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1. DIDATICA NO ENSINO SUPERIOR E CONTRIBUIGCOES AO
ENSINO DO DIREITO

O ensino do Direito no Brasil vem, ao longo dos tltimos anos, sendo
alvo de diversas reflexdes e reformulagoes, buscando assim repostas para as suas
ineficiéncias, diante do um ensino tradicionalmente vinculado a concepg¢des
elitistas, dogmaticas, acritico e dissociadas da realidade social, bem como
desvinculados de preocupacdes mais técnicas no tocante ao processo de ensino
aprendizagem, motivo pelo qual ainda se caracteriza com um modelo de “ensino
bancario” no qual o aluno ¢é tido como um mero depositario dos contetidos
repassados pelos docentes através das aulas dispositivas (aula conferéncia).!

Em sendo o Direito uma drea especifica de produgdo e repasse de
conhecimento, faz-se cada vez mais necessario refletir sobre as formas nas quais
os professores podem estimular a reflexdo, produgdo e compreensao do Direito,
bem como a sua prépria atuagdo profissional, buscando assim, meios para a
melhor qualidade de ensino juridico. E com este intuito que se busca a vinculagdo
com a drea da Didatica e da Pedagogia.

O processo de formagdo dos professores do ensino superior, diferente
do que ocorre com os professores do ensino fundamental e médio que passam
por um processo de formacao pedagdgica arduo desenvolvido nos cursos de
Licenciatura, ndo apresentam uma formagao pedagégica de forma tao especifica e
aprofundada, ainda, que muitos possuam titulos de mestres ou doutores.

*  Mestre em Direito pela UFSC. Professora do Curso de Direito da Faculdade CESUSC mantida
pelo Complexo de Ensino Superior de Santa Catarina.

**  Doutor em Direito pela UFSC. Professor adjunto da Faculdade de Direito da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).
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Conforme explica Antonio Carlos Gil, uma das principais justificativas
é o fato do professor universitario lidar com adultos enquanto sé professores do
ensino médio e fundamental lidam com criangas e adolescentes, sendo o tradicional
entendimento que somente estes é que necessitam de auxilio pedagogico.

Para o autor, outros motivos justificam essa situagdo, tal como a prépria
compreensao da palavra pedagogia que enfoca o sentido de estudo voltado
para conduzir criangas e adolescentes. Além disso, os estudantes universitarios,
por ja possuirem uma personalidade formada e por saberem o que pretendem,
ndo exigem de seus professores mais do que competéncia para transmitir os
conhecimentos e para sanar suas davidas. O que importa para o professor do
ensino superior é ter dominio dos conhecimentos referentes a matéria que leciona
aliado sempre que possivel, a prética profissional. Seus alunos, por serem adultos
e por terem interesses profissionais, estariam suficientemente motivados para
a aprendizagem e ndo apresentariam problemas de disciplina como em outros
niveis de ensino. Esta foi ou é ainda um dos mais significantes motivos pela pouca
preocupagio das autoridades educacionais com a preparagdo de professores para
o0 ensino superior, ja que estes deveriam ter suas atividades e preocupagdes mais
voltadas para pesquisa.

Todavia, tal situagdo comegou a mudar, em especial com a expansao do
ensino superior quando um maior nimero de pessoas chegou a universidade,
quando os cursos se tornam mais especificos e que o controle sobre a qualidade
do ensino e a capacitagdo dos docentes decaiu. Todos estes fatores, somados a
uma visdo mais critica do ensino, conduzem a identifica¢do da necessidade de
o professor universitario se dotar de conhecimentos e habilidades de natureza
pedagdgica. E isto fica patente na prépria fala dos estudantes que reconhecem a
competéncia técnica dos professores, mas criticam suas competéncias didaticas.?

E esta ¢ uma situagdo que também atingiu e, ainda hoje atinge, a drea
do Direito, diante da existéncia de docentes pouco ou totalmente despreparados
no estudo de préticas didaticas, seja pelo motivo de serem apenas professores
graduados ou especialistas que nunca cursaram tais disciplinas e acabaram por
aprender na pratica, a ser professor; ou por serem professores que cursaram
mestrados ou doutorados que nao tinham incluidos nos curriculos tais disciplinas.

Claro que aqui temos que fazer uma importante ressalva, isto porque
nem todo professor graduado ou especialista ou que seja um profissional da
area técnica, tipo juiz, promotor, etc, que nao tenha cursado tais disciplinas, nao
tenham grande capacidades didaticas. Até porque todos estes foram alunos e tém
alguma nogdo de como é uma boa aula, além do fato de procuraram sozinhos
suprir suas caréncias com estudo autodidata. Assim como também ndo significa
que professores que cursaram tais disciplinas de fato saibam repassar a matéria
de uma disciplina de forma clara. Mas, a probabilidade passa a ser muito maior
neste ultimo caso, principalmente pela compreensao das relagdes entre educagio,
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ensino e didatica estarem muito mais claras e a partir dai serem traduzidas em
estratégias praticas aliadas com os contetdos.

Desta forma, tem que se ter muito presente a necessidade de utilizar os
pressupostos do conhecimento da drea da Pedagogia e da Didatica na area do
Direito, ja que o ensino superior de Direito ¢ essencialmente atividade de ensino.
Tal como esclarece Deisy Ventura: “o profissional que forma o profissional em
Direito ndo é, portanto, quando no ambito da IES, um profissional do Direito,
mas sim um profissional da educagdo.”

Nesse sentido, a Pedagogia é reconhecida como a arte ou ciéncia da
educagdo voltada tanto para criangas como para adultos. O estudo etimoldgico
do termo, que tem origem grega nas palavras paidds (crianga) e gogein (conduzir)
entendem que a pedagogia seria um ensino voltado somente para criangas ou
no maximo para adolescentes. Por isso alguns autores preferem o uso do termo
Androgogia, do grego andragos (adulto), para se referir a educagdo a formagéao
adulta. Todavia, tal distingdo ¢ desnecessaria, pois hoje se entende o termo
pedagogia de maneira ampla que enfoca tanto crian¢a como adulto, ainda que
tradicionalmente a maioria dos estudos e agdes praticas tem sido dirigida para as
criangas.* A Pedagogia assim estd voltada ao tema amplo da educagao.

Relacionada ao termo pedagogia, esta o termo didatica. Didatica deriva
da palavra grega didaktiké que significa arte de ensinar. Hoje, apesar da existéncia
de varias defini¢des diferentes, o sentido mais utilizado ¢ aquele que a entende
como ciéncia, técnica ou arte de ensinar, ou seja, de ajudar alguém a adquirir
conhecimento.’

Assim, se a finalidade do profissional do magistério é o ensino, a didatica
ocupa um lugar especial neste processo ja que suas finalidades, modos e condigdes
visam possibilitar o ensino dentro dos parametros socialmente estabelecidos do
que venha a ser educagio.

Como explica Libaneo, a Didatica é a disciplina que estuda o processo
de ensino tomado em seu conjunto, isto é, os objetivos educativos e os objetivos
de ensino, os conteudos cientificos, os métodos e as formas de organizagdo
do ensino, as condi¢oes e meios que mobilizam o aluno para o estudo ativo e
seu desenvolvimento intelectual; e para isso investiga as leis e principios gerais
do ensino e da aprendizagem, conforme as condi¢des concretas em que se
desenvolvem. Assim, ela investiga os fundamentos, condicbes e modos de
realizacao da instruc¢ao e do ensino. Trata-se de uma teoria geral do ensino.®

Para fornecer os instrumentos para efetivacdo dos pressupostos didaticos,
existem métodos e técnicas. Conforme Imideo G. Nerici, em termos gerais, pode-
se diferenciar método e técnica de ensino. Os métodos de ensino ou métodos
didaticos sdo a ordenagao logica e entrosada de todas as atividades a realizar
em uma tarefa educativa, ou seja, ¢ a coordenagdo unitaria das diversas técnicas
para efetivagdo do ensino, ao passo que a técnica é o recurso particular de que se
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langa mao para a efetivagdo dos propositos do método. A diferenga entre ambos
muitas vezes é questdo de amplitude. Uma técnica pode ser considerada método
se utilizada de maneira sistematica para efetuar todo o estudo de uma unidade ou
tema, mas continua sendo técnica se utilizada dentro de um conjunto maior em
que representa um momento no estudo sistematico de uma unidade ou tema.”

E importante ficar claro que a Didatica ¢ essencial para instrumentalizar o
processo de ensino pelos professores e de aprendizagem dos alunos, concretizando
os fundamentos da educagéo. E para isto é essencial a compreensiao da questao
do processo de ensino-aprendizagem, até porque uma das principais questoes
relacionadas a atuagdo do professor universitario se refere a0 modo de como
o profissional compreende a relacdo entre ensino e aprendizagem, ou seja, se
o professor no desenvolver de suas atividades coloca énfase no ensino ou na
aprendizagem, sendo que sua op¢do por uma ou outra indica seu modelo de
atuacdo, ainda quando feita de forma inconsciente.

A relagao entre ensino e aprendizagem nao é uma relagdo mecénica de
simples transmissao do professor que ensina para um aluno que aprende, mas é
sim uma relagao reciproca na qual se destacam o papel dirigente do professor e a
atividade dos alunos.®

Em termos gerais, o ensino tem o objetivo de assegurar a difusdo e o
dominio dos conhecimentos sistematizados legados pela humanidade, sendo
uma de suas tarefas basicas a selecdo e organizagdo do contetdo de ensino e
dos métodos apropriados. Neste caminho, o ensino visa estimular, dirigir,
incentivar, impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos, tendo carater
pedagogico, ou seja, de dar um rumo definido para o processo educacional que
se realiza na escola.

Ja a aprendizagem estd mais voltada a assimilagdo ativa de conhecimentos
e de suas operagdes mentais, visando & compreensdo e aplicagdo consciente e
autonoma dos conhecimentos pelos alunos. A aprendizagem ¢ uma forma de
conhecimento humano - relagdo cognitiva entre aluno e matéria de estudo -
desenvolvendo-se sob as condi¢oes especificas do processo de ensino. O ensino
ndo existe por si mesmo, mas na relagdo com a aprendizagem.

Conforme explica Libaneo, a unidade entre elas fica comprometida
quando o ensino se caracteriza pela memorizagao, quando o professor concentra
na sua pessoa a exposi¢ao da matéria, quando nao suscita o envolvimento ativo
dos alunos. Por outro lado, também se quebra a unidade quando os alunos sdo
deixados sozinhos, com o pretexto de que o professor somente deve facilitar
a aprendizagem e ndo ensinar. O processo de ensino “[..] deve estabelecer
exigéncias e expectativas que os alunos possam cumprir e com isso mobilizem
suas energias.”

Desta forma, os conceitos de ensino e aprendizagem encontram-se
indissociavelmente ligados, “sao facetas de um mesmo processo.””® Todavia,
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podem-se fazer algumas diferenciagdes que ficam estabelecidas, de forma mais
exagerada, nos modelos de paradigmaticos de ensino e aprendizagem.

No modelo com énfase no ensino, os professores colocam seu empenho
no ato de ensinar; véem como fornecedores de informacio e como os principais
responsaveis pelos resultados obtidos. O processo fica muito centrado no professor,
em sua pessoa, qualidades e habilidades. Acredita-se que se o professor ensinou
(explicou ou demonstrou) o aluno aprendeu. Tais professores sao especialistas
em determinadas matérias e cuidam para que sejam conhecidas dos alunos.
Sua arte é a da exposi¢ao. Os discentes recebem informagdes que sdo fornecidas
coletivamente demonstrando receptividade e assimilagdo por meio do dever,
da tarefa, do trabalho ou da prova. As preocupacdes basicas destes professores
estdo relacionadas com os programas a seguir; as matérias a serem lecionadas;
os critérios de aprovacao ou reprovacdo de alunos; por exemplo. Ademais, os
conceitos de instru¢ao, orienta¢ao, comunicagdo e transmissao de conhecimentos
indicam o direcionamento dos professores. E a adogdo destes pressupostos
representa os principios da Escola Classica."!

Ja o modelo centrado na aprendizagem estd voltado para os alunos, suas
aptiddes, expectativas, interesses, oportunidades, possibilidades e condi¢des de
aprender. Os alunos sdo incentivados a expressar suas proprias ideias, a investigar
0s objetos sozinhos e a procurar os meios para o seu desenvolvimento individual
e social. Aqui o professor deixa seu principal papel que é o de ensinar um pouco
de lado para ajudar o aluno a aprender, para incentivar a criagdo de ideias e nao
apenas introduzi-las; de ndo fazer prele¢des para divulgagdo da cultura, mas
organizar estratégias para que o aluno conheca a cultura existente e crie cultura,
entre outros. As preocupacdes do professor passam por questdes do tipo quais
as expectativas dos alunos; em que medida determinado aprendizado sera
significativo, que estratégias serao mais adequadas para facilitar o aprendizado,
refletindo assim, uma op¢io por teorias mais humanistas que visam a educacio
para mudanca. Neste modelo, destacam-se os conceitos de descoberta, apreensao,
modificagdo de comportamento e aquisi¢ao de conhecimentos que se referem
diretamente ao aluno."

Dentro destes dois modelos paradigmaticos existem uma variedade de
vertentes tedricas que vem refletindo sobre tal processo ora dando énfase ao
ensino e ora a aprendizagem surgindo inclusive posturas conciliatérias, tal como
refletida nas teorias pedagdgicas contemporaneas. O ponto é que tais modelos
vém acarretando, no debate sobre a educagdo no ensino superior, o surgimento
de novos conceitos e novos métodos no exercicio do magistério, em especial, de
modelos que acabam por enfatizar, com maior ou menor medida, aspectos da
teoria da aprendizagem na qual o estudante, antes visto como sujeito passivo é
visto como sujeito ativo e o professor, mais do que transmissao de conhecimento,
¢ um facilitador, devendo educar o aluno para vida em sociedade.
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Nesta relacdo, mais uma vez, chama-se aten¢ao para o papel da Didatica
que ¢ justamente de conduzir / mediar esta relagao de ensino e aprendizagem,"
devendo o professor ter plena consciéncia do modelo de ensino a adotar, bem
como suas técnicas. E nesse sentido, com um viés mais centrado no modelo
baseado na aprendizagem, que segue o presente trabalho sobre a discussao.

A discussdo, bem como a sua forma de realizacdo através dos trabalhos
em grupo, serve como meio de desenvolver um ensino com vistas a realizagao de
uma formagao critica, reflexiva, autonoma, participativa e inclusiva dos alunos
na area do Direito, tendéncia esta que vem sendo enfatizado pelos principais
analistas e estudiosos do ensino juridico bem como do proprio Ministério da
Educagdo que através da Resolugdo n. 9 CNE/CES estatuiu as novas diretrizes
curriculares dos cursos de Direito. E este instrumental normativo deixa claro quais
as caracteristicas dos cursos de Direito, bem como as habilidades e competéncias
que devem ser desenvolvidas no corpo discente, servindo a discussdo e suas
técnicas como formas de fomentar varios destes pressupostos dentro de praticas
que enfatizam a aprendizagem discente.

Nesse sentido, vide a Resolug¢ao citada:

Art. 3°. O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil
do graduando, sdlida formagdo geral, humanistica e axioldgica,
capacidade de anélise, dominio de conceitos e da terminologia
juridica, adequada argumentacgdo, interpretagio e valorizagdo
dos fenémenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva
e de visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a
aprendizagem auténoma e dinamica, indispensavel ao exercicio da
Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e do desenvolvimento da
cidadania.

Art. 4°. O curso de graduagdo em Direito devera possibilitar a
formagao profissional que revele, pelo menos, as seguintes habilidades
e competéncias: I - leitura, compreensao e elaboragdo de textos, atos
e documentos juridicos ou normativos, com a devida utilizagao das
normas técnico-juridicas; II - interpretagao e aplicagdo do Direito; I11
- pesquisa e utilizagdo da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e
de outras fontes do Direito; IV - adequada atuacéo técnico-juridica,
em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, com a devida
utilizagdo de processos, atos e procedimentos; V - correta utilizagdo
da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito; VI - utilizagdo
de raciocinio juridico, de argumentagio, de persuasdo e de reflexdo
critica; VII - julgamento e tomada de decisdes; e, VIII - dominio de
tecnologias e métodos para permanente compreensdo e aplicagio
do Direito."”
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2. AIMPORTANCIA DA DISCUSSAO NA FORMAGAO DISCENTE

A discussdo é uma das técnicas mais reconhecidas como adequadas
para utilizagdo no ensino superior ja que seus participantes sdo, em principio,
alunos adultos com condigdes cognitivas e afetivas suficientes para participagdo e
obtengdo dos varios beneficios que delas decorrem.

E um recurso metodolégico que pode ser utilizada facilmente sozinha
ou em conjunto com outras, por exemplo, com a aula expositiva, tornando esta
muito mais interessante e dindmica, sendo utilizada por varios professores na area
do Direito.

Otermo discussao passaaser compreendido como uma técnica pedagogica
que tem como objetivo proporcionar o didlogo entre discentes a respeito de
conteudos técnicos, conhecimentos gerais e valores sociais. Importante que esta
interagao seja democratica, dialogada, que propicie a cooperagdo entre os alunos e
alunos e docentes, que permita a troca e construcao de saberes entre os membros
de forma harmonica e nao de forma disputada pelo mero ato de convencimento de
pontos de vistas estanques e animos exaltados ao extremo. Claro que dependendo
da forma como a discussdo ocorre ela pode ser instrumentalizada mediante o
debate (forma de discussdo disputada/competicdo), mas que seja somente uma
etapa do procedimento.

A técnica da discussao apresenta varios objetivos pedagogicos importantes
que podem ser obtidos com o sua utilizacdo.!® Um deles é o favorecimento da
reflexdo acerca de conhecimentos obtidos mediante leitura ou exposi¢ao. Os
alunos tém a possibilidade de enfocar um mesmo assunto sob diferentes aspectos,
comparar, confrontar, ressaltar semelhancas e diferencas entre eles, fazendo-o
com certa independéncia do professor que observa e corrige quando necessario.

Outro objetivo que pode ser alcangado é oportunizar aos alunos a
formula¢ao de principios com suas proprias palavras reconstruindo as ideias
ensinadas, decompondo-as, levando em conta os conhecimentos anteriores,
chegando mesmo a formular principios de maneira propria com suas palavras.

Ademais, pode ajudar aos estudantes a se tornarem conscientes de
problemas apresentados em leituras e prele¢oes. A discussao pode fazer com que
um mesmo fato seja visto sob muitos aspectos, favorecendo a identificagdo de
problemas que passariam despercebidos numa aula expositiva ou numa simples
leitura.

A facilitacdo de aceitacdo de informacgdes ou de teorias contrarias as
crengas tradicionais ou ideias prévias é outro objetivo a ser concretizado. A
discussao passa a ser a estratégia mais adequada para demonstrar aos estudantes
quéo diferentes podem ser as crengas e valores das pessoas e grupos. E necessario
que o professor se disponha a conduzir a discussao com o proposito de promover
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a reflexdo acerca do discutido, dos diferentes pontos de vista e que aproveite o
momento para enfatizar o papel do julgamento na construgéo intelectual."”

Outro aspecto importante a ser observado é a possibilidade de ensinar
o aluno a pensar. Por meio da discussdo, os alunos aprendem a abordar
racionalmente um topico, a monitorar os seus proprios processos de pensamento,
a questionar suas pressuposicdes implicitas, havendo também a estimulagdo do
pensamento reflexivo quando o discente chega a um julgamento ou solugao capaz
de encerrar um problema, ainda que de forma temporaria. Interessante observar
que o pensamento é estimulado ndo sé quando os alunos efetivamente participam
falando durante as discussoes, mas também quando hd alunos que apenas ouvem
de forma atenta os colegas e professores.'®

Além disso, a discussdo pode ainda promover o envolvimento dos alunos
realizando objetivos de cunho afetivo, bem como favorecendo o relacionamento
entre professor e aluno. Sobre este ultimo objetivo, é importante o professor nao
esquecer que a motivagdo para aprender passa também pelo apreco que o aluno
sente que o professor tem por ele, bem como pela valorizagdo de suas ideias e
encorajamento de sua participagdo.

Para Nereci a discussdo apresenta ainda outras finalidades como a de
ensinar ao estudante as varias modalidades da técnica da discussdo; a oportunizar
a cooperagdo e o trabalho em grupo; a ampliagdo de conhecimentos e estudo
de novas unidades pelo aluno; a possibilidade do professor dirimir as eventuais
duvidas dos alunos sobre temas ja estudados, bem como a fixagao e integragao de
aprendizagens anteriores."

Assim, a discussdo se constitui numa técnica baseada na critica, na
compreensao e na cooperagao intelectual apresentando como fundamentos
a neutralidade quanto aos objetivos a alcancar (pois nao existem objetivos de
contetdos preestabelecidos); a pesquisa intelectual; a argumentagdo objetiva e
légica; a critica fundamentada e construtiva e o pensamento reflexivo.?

Ressalta-se que a escolha pela utilizagdo da técnica em sala de aula
demonstra uma forma de suplementagédo de aulas de carater somente expositivas*'
sendo que o professor deve utilizd-la somente quando tiver claro os objetivos
que pretenda alcangar, pois ela pode nido favorecer, por exemplo, de forma
significativa, a obten¢ao de aprendizagens especificas, tal como a aula expositiva,
mas sim a transferéncia do que ja foi aprendido. Assim, o professor deve lembrar
que a velocidade de transmissdo de novos conhecimentos na discussdo é baixa
num grupo de discussao.

O professor deve também, tal como menciona Zanou e Althus?, ao exigir
o uso da discussdo, esclarecer seus alunos sobre as expectativas de aprendizagem
objetivadas, o que se espera deles no desenvolvimento do seu uso, além de
o proprio professor, durante o exercicio, ajudar os estudantes propondo
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perguntas, problematizando questdes para o debate, e ndo somente responder
o que se deseja.”

E importante lembrar que uma discussdo mal conduzida costuma ser
frustrante tanto para os professores como para os alunos. Longos siléncios,
estudantes que se recusam ou temem participar, agressdes entre colegas, dominio
por parte de um pequeno nimero de estudantes sao situagdes que podem ocorrer
e desestimular o uso da técnica.

As discussoes, em salas de aula, podem ser vistas por alguns estudantes
como uma oportunidade de exaltacio pessoal e cultural. Isso porque os estudantes
trazem para a sala de aula ndo apenas a vontade de aprender, mas vaidades,
frustragdes, ambic¢des, temores e diferencas. O professor deve entdo estar atento
a tais questdes e situacdes para conduzir de forma democrdtica e participativa a
discussao.

Conforme enfatiza Lowman, a discussdo para ser bem sucedida depende
de varias qualidades do professor, tal como a espontaneidade, criatividade,
tolerancia pelo desconhecido, capacidade de comunicagéo e habilidades pessoais,
sendo que por vezes, conduzir uma discussdo pode ser mais dificil do que fazer
uma prele¢do de qualidade, podendo inclusive levar o professor a uma situagio
de exaustao emocional.*

E fato que existem muitas barreiras que levam a resisténcia dos alunos a
utilizagdo da discussao sendo importante ultrapassa-las. Uma primeira barreira a
ser vencida é a informacdo insuficiente sobre o assunto discutido. Isto faz com que
os alunos tenham dificuldades de sustentar uma discussdo, devendo o professor
fornecer antecipadamente as informagdes necessarias sobre o tema ou, no caso
de ja iniciado o exercicio, adiar a discussao para que os mesmos obtenham as
informagdes necessarias.

Uma segunda barreira que pode surgir advém do medo da critica. Alunos
ficam com medo de participar de discussdes por medo da critica dos professore e
colegas, cabendo ao professor definir regras para participagao, tal como a regra de
proibicao de qualquer comentario ofensivo em relagao as opinides expressas pelos
estudantes na discussao. E estabelecer regras para si para nao fazer o mesmo.

Conclusoes prematuras dos professores podem ser vistas como mais
um exemplo de barreira. E comum o professor dar uma conclusdo prematura da
discussao sem que os alunos tenham oportunidade de explorar o problema com a
adequada profundidade. Convém que o docente desenvolva habilidade para fazer
o resumo da discussdo no momento adequado.

Por fim, um ultimo exemplo de resisténcia a discussdo é a existéncia de
consenso prematuro por parte dos alunos acerca dos temas tratados. Por vezes,
os alunos se preocupam em chegar a um consenso sobre a discussdo, mas essa
nem sempre é o objetivo. E importante que o professor procure desenvolver a
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sensibilidade dos alunos para pontos de vista divergentes. O conflito pode ser
muito ttil para que bons resultados sejam alcan¢ados por meio da discussao.*

Além desses problemas que podem surgir para atrapalhar o
desenvolvimento da técnica existem outros para os quais o professor deve estar
atento.”® No caso de desinteresse dos alunos pela discussdo, o professor deve
verificar se o grupo estd deixando pendente pontos importantes que porventura
ainda nao foram discutidos; ou no caso da discussdo ja estar encerrada, se os
alunos estao evitando pontos polémicos ou se houve desvio da discussao.

7

Outro problema que surge na discussdo ¢ o excesso de emog¢do nao
controlada. Discussdes de qualidade sao geralmente intensas, desde que nio
haja explosdes de raiva. Interessante o professor ficar atento as vozes e faces
dos alunos e no caso de qualquer sinal de descontrole reafirmar o controle da
situagdo mudando o foco da discussao ou fazendo com que os alunos consigam se
distanciar um pouco da mesma.

Muito freqiiente em discussoes é a dominagao da palavra por certos
alunos tirando a oportunidade de outros de participar, tal como ja referenciado
acima. O professor ndo deve permitir o monopolio do uso da palavra para
preservar a participa¢ao mais ampla possivel, a moral da classe e a qualidade geral
da discussao.

Por fim, por vezes os professores ndo percebem a existéncia de estudantes
extremamente isolados ou retraidos. Para reconhecer tais alunos, é importante
que o docente, mais uma vez, esteja atento a linguagem néo verbal expressa pelos
alunos durante a discussdo. No caso de perceber alguma intengao de participagio,
pode convidar tais discentes ao didlogo coletivo, pois fato é que estudante
silencioso nao é sinonimo de estudante nao envolvido ja que como observadores
podem estar atentos e motivados tais como os participantes diretos.

Existem muitas técnicas especificas que podem ser utilizadas para
desenvolver a discussao?”.

Um primeiro conjunto de técnicas existente enfoca atividades com a sala
toda. A discussdo com a classe toda é muito utilizada nos cursos de graduagédo
sendo vista como alternativa a aula expositiva. Ela acarreta varios beneficios,
pois incentiva os alunos a falar em publico expressando suas idéias, reflexdes,
experiéncias e vivéncias; estimula os discentes a ouvir uns aos outro; a dialogar;
a argumentar e a respeitar opinioes diferentes, deixando claro que experiéncias
coletivas sdo importantes.

Mas nem sempre tais discussdes sio bem sucedidas sendo necessario
ao professor dominar bem o assunto a ser debatido, preparar previamente os
estudantes e ter habilidade de coordena¢ao de discussao.

Ademais, é importante ressaltar alguns outros cuidados necessarios para a
condugao das discussdes. Conforme alerta Gil, o professor precisa ter habilidades
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para iniciar as discussoes e ganhar adesdo dos alunos. Uma forma eficiente para
isto é o docente proporcionar aos estudantes uma experiéncia comum que pode
ser feito por meio de prelecdo, leitura de textos, apresentagdo de um filme, entre
outros. Outra forma bem comum ¢é dar um problema aos alunos e ir anotando
as sugestoes de respostas dos mesmos no quadro. A elaboragdo de perguntas é
também outra maneira interessante de fornecer uma experiéncia comum aos
alunos, iniciando com perguntas simples de sim ou ndo para entdo sofistica-las,
ganhando aos poucos, a adesdo na participagao.”

A criagdo de estimulos pelo professor é de fundamental importéincia,
pois ajuda na criagdo de um clima de participagao discente podendo o professor
tomar algumas medidas como dispor os alunos em circulos ou semicirculos para
favorecer o contato visual; cuidar do tempo da discussao; solicitar a participacao
dos alunos nas areas que tenham reconhecida competéncia; chamar os alunos pelo
nome; reforgar a participagao dos alunos mediante agradecimentos, sorrisos ou
sinas de aquiescéncia; demonstrar respeito pelas opinides pessoais dos alunos.?”

. A scussa ” 4

Além das técnicas de discussdo com a sala toda existe um grande numero
de modelos de discussdo realizada em pequenos grupos usados principalmente
quando as classes apresentarem um numero grande de alunos, tais como o “grupo
do cochicho’, a técnica do fracionamento, o painel integrado, a discussdo em
dupla e a técnica do seminario.

3. CONCLUSAO

A Discussdo é um recurso didatico que quando combinado com técnicas
especificas para seu fomento apresenta grande possibilidade de contribui¢ao na
relagao de ensino-aprendizagem, podendo ser facilmente aplicadas em contextos
de sala de aula, contrapondo-se ao tradicional sistema bancario caracterizador da
area juridica.

A discussdo é uma técnica, tal como bem explicitado acima, que busca
desenvolver ou aprimorar nos alunos uma série de habilidades, competéncias e
caracteristicas que contribuem para a formacao técnica dos futuros profissionais,
bem como para o préprio desenvolvimento pessoal dos alunos. Nesse sentido,
a forma escolhida de como trabalhar com a discussio mediante o formato em
grupo ajuda a instrumentalizar e oportunizar a realizagao destes pressupostos.

Uma das principais finalidades do ensino superior é de capacitar
tecnicamente os estudantes para o exercicio profissional em certa area do
conhecimento, mas também de contribuir na formagdo pessoal e cidada
dos individuos atuantes e participantes de certa sociedade. Esta dimensédo
mais particularizada é importante para contribui¢io do aprimoramento da
personalidade dos alunos que logo passam a ser vistos como profissionais que
objetivam a realizagdo pessoal que perpassa pela ascensao social, financeira,
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intelectual, ou seja, alguns pressupostos paramelhor transitar e viver nas sociedades
atuais. E ¢é justamente destes individuos que se espera uma maior compreensao dos
contextos em que vivem, das relacoes politicas, sociais econdmicas, internacionais
que existem na sociedade, e que passem a agir de forma a contribuir minimamente
para a concretizacdo de um pais melhor, ou seja, dos fundamentos e objetivos
da Republica Federativa, tal como estabelecido na Constituicdo Federal de 1988.
Afinal, a educagio formal esta justamente a servi¢o dos individuos e da sociedade.

Para tanto, a forma pela qual as instituigdes de ensino superior sdo
estruturas e dirigidas por seus mantenedores ou 6rgdos governamentais devem
refletir e permitir a concretizagao desses deveres constitucionais e das respectivas
politicas educacionais nacionais e especificas, como por exemplo, a concretizagao
das diretrizes nacionais de cursos, que no caso do curso do Direito, exige uma
formacao de qualidade calcada justamente na concretizagao de valores, principios,
métodos, técnicas que enfatizem um ensino que valoriza a formagdo técnica,
profissional, cientifica, humanistica e cidada. E para tanto, os professores devem
ndo so ter a consciéncia desses deveres profissionais buscando a compreensio e
aprimoramento técnico e didatico para objetivagdo desses fins.

Nesse sentido sdo de grande valor as contribuigdes da Pedagogia e da
Didaética sendo que a opgdo pela utilizagdo da técnica da discussdo e do ensino
em grupo demonstra isto.

Todavia, o professor ndo pode esquecer que a escolha pelo uso destas
estratégias apresenta objetivos e necessidades especificas de aplicagao que devem
ser levadas em conta, ja que existem situagdes ou contextos que ¢ mais apropriado
a escolha de outros recursos existentes, ficando patente que esse nao é um método
de ensino que possa ser utilizado para ensinar tudo a todos.

Atento a isto, o professor tem a seu alcance um instrumental muito
eficaz para contribuir para uma relagdo de ensino e aprendizagem permeados
pelos preceitos de um ensino dinamico, socializante, reflexivo, critico, instigante,
inclusivo e participativo.
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Resumo

O presente artigo tem por objetivo analisar as contribui¢des da Didatica e da técnica
de discussdo para o ensino do Direito. Para tanto, num primeiro momento sera dado
destaque a relevancia das contribui¢des da Didética, enquanto ramo da drea da Pedagogia,
para compreensao e reflexdo sobre as relacdes de ensino e de aprendizagem, cujos atores
principais sdo os alunos e professores. Em seguida serdo apontadas varias contribui¢des
que a discussao pode fomentar na relagio de ensino-aprendizagem. Desde ja fica pontuado
que a técnica de discussdo quando bem compreendida e conduzida pelos professores de
ensino superior, em especial neste caso, nos cursos de Direito, sdo excelentes instrumentos
que ndo s6 servem para o desenvolvimento de varias habilidades e competéncias
necessarias aos alunos, tanto em termos profissionais e pessoais, mas que contribuem
para uma aula muita mais animada, participativa e instigante, tanto para os alunos, como
para os professores, que tem a oportunidade de aprender e lapidar as suas habilidades e
sensibilidade profissional.

Palavras-chave: Ensino do direito. Didética. Técnica.
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CONTRIBUTION OF THE DIDACTIC AND THE TECHNICS
OF DISCUSSION FOR THE LEGAL EDUCATION

Abstract

The present article aims to analyze the contributions of the Didactic and the technics
of discussion for the legal education. For this, in a first moment will be highlighted
the relevance of the contributions of the didactic, as a branch of the Pedagogy, for the
comprehension and reflection about the teaching and learning relations, whose main
actors are the students and professors. Next will be pointed several contributions that
the discussion can foment in the teaching-learning relations. Since now stay pointed
that the technic of discussion when well comprehended and conducted by the higher
education professors, especially in this case, in the law schools, are excellent instruments
that not only serve for the development of several abilities and competences needed to
the students, as in professional and personal terms, but that contribute for a class much
more fun, participative and thought-provoking, as for the students, as for the professors,
that have the opportunity of learn and lapidate it's professional abilities and sensibilities.

Keywords: Legal Education. Didactic. Technics.
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