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Resumo: Com base na teoria historico-cultural e fruto de reflexdes tedricas
construidas no exercicio da pesquisa de iniciagao cientifica, o presente artigo
empreende uma leitura centralizada no desenvolvimento humano, compre-
endido como conjunto de transformagoes de ordem cognitiva (e afetivo-vo-
litiva) decorrentes das media¢des sociais, simbdlicas e culturais, realizadas
pelos sujeitos e que promovem nestes, modos de pensamento tipicamente
humanos como a atengio voluntdria, a memoria, a abstragdo, a generaliza-
¢do, entre outras fungdes psicoldgicas superiores. Sob este prisma a escola
constitui locus privilegiado de interagdes que, realizadas mediante o crivo da
acio pedagodgica intencional, oferecem um substrato qualitativo fundamen-
tal para o desenvolvimento humano. Parte-se do principio de que o conheci-
mento ¢ artefato social e, portanto, histdrico. E seu aprendizado constitui-se,
igualmente, por relacdes socialmente mediadas que, em ultima instancia,
operam, no sujeito, o desenvolvimento de modos complexos de pensamento.
Isso significa sublinhar com énfase o papel do outro e da linguagem como

elementos fulcrais de apreensédo e produc¢ao de conhecimento.
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Abstract: Based on the historical-cultural theory and result of the theoreti-
cal reflections, built in the exercise of the research of scientific initiation, this
paper undertakes a reading centered on human development, understood
as a set of transformations of cognitive (and affective-volitional) deriving
from social, symbolic and cultural mediations, performed by the subjects
and promote in these, modes typically human as the voluntary attention,
memory, abstraction, generalization, among other higher psychological
functions. From this perspective, the school is a privileged locus of interac-
tions that, conducted through the sieve of pedagogical intentional action,
provide a substrate qualitative necessary to human development. Starting
of the principle that knowledge is social artifact and therefore historic. And
your learning is also constituted by socially relationships mediated that,
ultimately, operate in the subject, the development of complex modes of
thought. This means focusing detach emphasizing the role of the other and

the language as key elements of apprehension and knowledge production.

Keywords: Human development and education. Interaction and lear-

ning. Mediation and pedagogical processes.
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Com base no pressuposto de que o conhecimento é um fenéme-
no socialmente constituido e a sua apreensao implica uma relagdo
socialmente mediada do sujeito com os objetos, podemos indagar
sobre uma teia de possibilidades que nos ajudem a alcangar possi-
veis respostas aos problemas relativos a aprendizagem e ao ensino
tal como protagonizados pelo ambiente escolar. A analise empre-
endida aqui parte do principio de que o conhecimento é artefato
social e, portanto, histérico. E que o seu aprendizado constitui-se,
igualmente, por relagdes socialmente mediadas que, em ultima
instancia, operam no sujeito cognoscente, o desenvolvimento de
modos complexos de pensamento (memoria, atengdo, abstragao,
projecao, classificagdo, interpretagao etc.). Isso significa sublinhar
com énfase o papel do outro e da linguagem como elementos ful-
crais de apreensao e producao de conhecimento.

A partir desta perspectiva, o humano ¢ resultado de um mo-
vimento simultaneo e dialético entre quatro planos genéticos de
desenvolvimento: a filogénese, que traduz as caracteristicas biold-
gicas herdadas da espécie; a ontogénese, que se refere ao percurso
de desenvolvimento de cada individuo da espécie em termos bio-
légicos; a sociogénese, que informa sobre a forga da cultura e das
relagdes sociais sobre o desenvolvimento humano; e a microgéne-
se, concebida como campo particular de cada individuo, sugere
que cada fendmeno psicologico tem sua propria histdria.

Assim, atingir a condi¢do de ser humano implica mais que
simplesmente nascer. E preciso tomar parte do género humano,
daquilo que é constru¢ao social, material e simbdlica, feita pela
humanidade ao longo da histéria. E mais, é preciso significar isso
como coisa apreendida individualmente. No sentido marxista,

como coisa para si. Nesse processo, como aponta a psicologia his-
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torico-cultural, o trabalho e a linguagem assumem papel prepon-
derante. O que requer que se observe na linguagem a sua dimen-
sao constituinte do humano (Vigotski), dos seus tragos cogniti-
vos, dos seus modos de pensar mediados pelas condigdes efetivas
de vida. A palavra é a expressao mais direta da natureza histdrica
da consciéncia humana. “A consciéncia se reflete na palavra como
o sol em uma gota de agua” (VIGOTSKI, 2000, p. 496). Isso re-
mete a necessidade de compreender a complexidade das relagoes
sociais nas quais os sujeitos vivem e o significado do lugar por eles

ocupado nesta trama.

A significagao, quer dizer, a criagdo e o uso de signos, é
a atividade mais geral e fundamental do ser humano, a
que diferencia em primeiro lugar o homem dos animais
do ponto de vista psicologico. (1995:84). Nos niveis mais
altos de desenvolvimento, emergem relagdes mediadas en-
tre as pessoas. A caracteristica essencial dessas relagées é o
signo [...] Um signo é sempre, originalmente, um meio/modo
de interagdo social, um meio para influenciar os outros e
s6 depois se torna um meio para influenciar a si proprio.
(1995, p. 83)... (O signo) é o proprio meio/modo de arti-
culagdo das fungdes em nés mesmos, e podemos demons-
trar que sem esse signo o cérebro e suas conexdes iniciais
nio poderiam se transformar nas complexas relagoes, o
ocorre gragas a linguagem. (VIGOTSKI, 1996, p. 114 apud
SMOLKA, 2004, p. 41, grifos no original).

Para a perspectiva historico-cultural o conhecimento do mun-
do é sempre resultado de processos interativos que, por sua vez,
constituem-se da materialidade das praticas sociais e culturais, es-
pecialmente pela linguagem. E por meio da palavra que os seres
humanos emitem, comunicam, classificam, agrupam, recortam,

analisam, pronunciam o mundo, o que sentem e o que pensam do
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mundo. A palavra que anuncia o mundo compreendido por sua
propria mediagao ¢, contudo, uma palavra marcada, também ela,
pela materialidade das praticas sociais. E, por isso, é dita sempre
a partir de um lugar histdrico e esta sempre mediada pelas condi-

¢Oes concretas de existéncia daquele que a emite. A palavra é,

[...] a unidade entre pensamento e linguagem, e porque ¢é
explicitacao da significagdo construida na rela¢aio homem-
-mundo, constitui-se, ndo apenas como instrumento psi-
coldgico, mas, também e fundamentalmente, como espago
nio neutro onde entram em disputa diferentes visdes de
mundo, ou seja, como campo ideoldgico e politico. (AL-
VES, 2012, p. 126).

Mas a palavra, repita-se, ndo existe como coisa isolada. E sig-
no constituido nas praticas sociais e é, simultaneamente, elemento
constituinte dessas praticas que, por sua vez, traduzem formas de
relacdo do ser humano com o universo fisico, laboral e cultural.
A pratica social, mais do que o trabalho humano, ¢ 0 modo como
esse trabalho transforma a vida e produz jeitos de ser e de viver
traduzidos em combinagdes simbolicas, a um s6 tempo objetivas

e subjetivas.

E precisamente na agdo sobre o mundo objetivo que o ho-
mem se manifesta como verdadeiro ser genérico. Tal pro-
dugdo ¢ a sua vida genérica activa. Através dela, a natureza
surge como a sua obra e a sua realidade. Por conseguinte
o objecto do trabalho ¢ a objectivagao da vida genérica
do homem: ao néo reproduzir-se apenas intelectualmente,
como na consciéncia, mas activamente, ele duplica-se de
modo real e intui o seu proprio reflexo num mundo por
ele criado. Pelo que, na medida em que o trabalho aliena-
do subtrai ao homem o objecto de sua produgao, furta-lhe
igualmente a sua vida genérica, a sua objectividade real
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como ser genérico, e transforma em desvantagem a sua
vantagem sobre o animal, porquanto lhe ¢ arrebatada a na-
tureza, o seu corpo inorganico. (MARX, 1993, grifos no
original).

O ser humano sublinha o materialismo histdrico e dialético,
é feito pelo trabalho, um ser que trabalha. Isso quer dizer que é
um ser que inventa, cria, fabrica, constréi e se faz humano pela
acdo modificadora que exerce sobre a natureza e sobre si mes-
mo. Mas nao faz isso individualmente, pois as transformagdes que
promove na vida natural ou social sdo ag¢des coletivas. Dai que
humanizar-se implica apropriagdo das objetivagdes humanas sub-
jetivadas nos objetos feitos pela a¢ao transformadora do proprio
ser humano ao longo da histéria. E esse ¢ um movimento coletivo
e criativo. Esse processo se complexifica e se qualifica no surgi-
mento da linguagem, como signo que possibilita a comunicagao e
a generalizagdo. E demonstra, a um sé tempo, que trabalho (ato de
criagdo) e linguagem constituem elementos de humanizagao, ou
seja, geradores de fungdes psicoldgicas superiores ou de modos
complexos de pensamento (ALVES, 2012).

Sob este prisma, a educagdo escolar é vista como espago de in-
teragdo/comunicagdo privilegiado em que conhecer constitui-se
em um ato de criagdo reciproca: dos instrumentos, do trabalho e
do homem. Assim, essa concepgido se revela promissora em ter-
mos epistemologicos e metodoldgicos, quando se trata do pro-
cesso de elaboracdo conceitual ou de constru¢ao do conhecimen-
to, tal como preconizados pela teoria historico-cultural: o ato de
apreender, elaborar, conhecer, apropriar-se de saberes historica-
mente produzidos é um ato de criar, um ato necessariamente cria-

tivo, um ato de trabalho que, ao criar e construir novas maneiras
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de compreensdo e intervengao no real, criam em cada individuo a

humanidade. No dizer de Saviani (1995), o ato de educar é

[...] 0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histo-
rica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o
objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificagao
dos elementos culturais que precisam se assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem hu-
manos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas de atingir esse objetivo. (SA-
VIANI, 1995, p. 21).

Esse € o carater humanizador do trabalho educativo. Um movi-
mento pedagdgico focado na interagao social mediadora de possi-
bilidades voltadas a apropriagdo do género e a subjetivacao como
membro do género humano, via processos de ensino e de aprendi-
zagem de conteudos, procedimentos e atitudes inerentes aos arte-
fatos simbélicos e materiais com quais se faz a educacio escolar. E,
pois, o trabalho educativo, momento de producao e reprodugao da
humanidade, isto é, do préprio género humano. E esse movimento
dialético que assegura as condi¢des de reprodugao do individuo e
da sociedade encarnados um no outro.

E neste sentido que a educacio escolar traduz-se em espaco
fulcral de desenvolvimento humano. Nela os sujeitos envolvidos
no processo de ensino e de aprendizagem protagonizam formas
inéditas de interacao. Interagir, sob o enfoque colocado, nao se re-
duz a adaptar, mas antes significa dialogar, por em debate conheci-
mentos, interpretagdes, analises. E construir sinteses, proposigoes,
tomar decisdes, desenvolver solugdes para conflitos cognitivos,
trocar valores, crencas, comportamentos, de um tal modo unico

que ndo se repete em outros espacgos.
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O aprendizado escolar, sublinha Vigotski (2000), desempenha
papel decisivo no desenvolvimento da elaborac¢do conceitual e na
tomada de consciéncia, pelos sujeitos, de seus proprios processos
mentais. Mas esse ndo ¢ um movimento natural, ou seja, ndo basta
estar na escola para que esses processos mentais ocorram. E preci-
so que haja, por parte da agao educativa escolar, uma deliberagao
na direcao de atuar decisivamente para este acontecimento. Nes-
te sentido, a interven¢do de todo o aparato escolar e, fundamen-
talmente, da acdo docente intencional, assume papel decisivo no
processo de humanizagao que tem no palco das relagoes escolares
seu maior cendrio.

Notadamente, ao chegar na escola, o estudante nao estd vazio
de conhecimento, tampouco ¢ alguém que ndo possua conceitos.
Cada individuo, desde o nascimento, experimenta um conjunto
de relagdes sociais, culturais, com seus vieses histdricos que me-
diam nele um outro conjunto de possibilidades de desenvolvi-
mento de modos tipicamente humanos de pensar e se comportar.
Essa apropriacao que aos poucos transforma cada individuo num
membro do género humano, faz-se mediada fundamentalmente
pela linguagem. E por meio desse aparato que saberes, valores,
modos de ser e de viver sdo transmitidos, vao sendo internaliza-
dos e transformados em coisa para si*. Nesse processo sao apreen-
didos, elaborados conceitos com base em atributos marcados pelo
lugar social de cada um seja no 4ambito da trama social maior, seja
nos espagos dos contextos micro onde, atravessados pelas normas
e regulacdes socioculturais mais amplas, se constroem significa-
¢Oes proprias.

Assim, fungdes psicoldgicas superiores nao sao produtos da es-

colarizagdo, mas sdo resultados das apropriagoes feitas na teia de
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relagdes vividas por cada um. Contudo, a escola é, por exceléncia,
o lugar ao qual socialmente se destina a tarefa de significar, ler e
escrever. E, por isso, lugar de desenvolver atencao focada, memo-
ria mediada, abstrac¢ao, reflexao etc., de modo planejado, isto é,
intencional. Resulta disso que fungdes psicologicas superiores de-
senvolvidas pelo processo de escolarizagdo, apresentam um dife-
rencial basico: sdo fungdes psicoldgicas superiores avancgadas cuja
génese e desenvolvimento demanda participagdo em processos de
socializagdo especificos.

Além disso, vale sublinhar, corroborando com Baquero (1998)
e Vigotski (1994), a principal via de formagao subjetiva e, em de-
corréncia de fungdes psicoldgicas superiores, é a via da intersubje-
tividade e da interiorizagdo. Toda a opera¢ao psicoldgica, insistem
as teses vigotskianas, origina-se e constitui-se no plano das interre-
lagdes, ou seja, no plano intersubjetivo e, depois, no intrassubjeti-
vo, isto é, como competéncia, habilidade, saber préprio do sujeito.
Esse movimento é responsavel pela humanizacao (compreendida
como apropriacao e desenvolvimento de processos psicolégicos
superiores). Contudo, a interioriza¢ao nao se reconhece como c9-
pia ou mera reproducédo de experiéncias ou saberes. Trata-se antes
de um processo complexo e dialético, com continuidades e ruptu-
ras, que se detém, interrompe-se, avanqa.

E por isso que, no ambito do ensino e da aprendizagem esco-
lar, o estudante que aprende o ensinado nao o faz de uma vez sé.
Nao apropria o conceito de forma pronta, acabada. Precisa com-
preender, ver de novo, lidar com esse conceito de diferentes jeitos,
apropriar os atributos que compde o conceito e, principalmente,
elaborar num processo dialégico onde possa propor e testar hi-

poteses, argumentar, indagar, problematizar, concordar, discordar,
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relacionar, transformar em coisa sua e, portanto, como todos os
meandros do campo microgenético, aquilo que gera humanidade.

Assim, parafraseando Vigotski (2000), ao tratar do processo de
assimilacao do significado da palavra, o aprendizado de um con-
ceito é, na verdade, o comeco do aprendizado e, por consequéncia,
de possibilidades de desenvolvimento de formas mais complexas,

tipicamente humanas, de funcionamento cognitivo.

Nossa analise modifica a visdo tradicional, segundo a qual,
no momento em que a crianga assimila significado de uma
palavra, ou dominio de uma opera¢io tal como a adi¢io ou
alinguagem escrita, seus processos de desenvolvimento es-
tdo basicamente completos. Na verdade, naquele momen-
to, eles apenas comecaram. (VIGOTSKI, 2000, p. 118).

Cabe observar ainda que, em sendo a linguagem um elemento
central dos processos interativos que promovem em cada indivi-
duo a humanidade e em sendo essa promoc¢ao um fato sempre so-
cial, tem-se que a linguagem, e nela a palavra, ndo pode ser outra
coisa sendo um signo feito na concreticidade das relagdes sociais.
Dai que conhecer as elaboragdes ja efetivadas no sujeito (estudan-
te) implica conhecer o lugar social de onde o sujeito emite a sua

palavra.

[...] aexperiéncia social constituinte da subjetividade é uma
experiéncia marcada pelas determinagdes historicas, pelas
circunstancias historicas, que, emlarga escala, demarcam os
territorios sociais e as possibilidades individuais de acesso
ao saber universal. O que ndo significa, nos parametros
da abordagem histérico-cultural, uma distin¢ao entre
melhores e piores formas de funcionamento intelectual.
Mas, seguramente, implica a observancia das diferencas
cognitivas que se constituem a partir das trocas sociais
vividas pelos sujeitos e que se manifestam pela sua palavra,
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pela significagdo construida nos processos interativos que
ocorrem tanto do individuo com os artefatos materiais e
simbdlicos presentes na cultura em geral quanto na relagdo
com o outro. (ALVES, 2012, p. 170).

Dai que

Os sentidos de uma palavra nio existem em si mesmos,
como algo ja dado. Eles sdo elaborados nas enunciagdes
concretas (que sao a unidade da lingua, quer se trate de
discurso interior ou exterior). As enunciagdes sio sempre
parte de um ‘didlogo social ininterrupto. Os interlocutores
tém sempre um horizonte social e uma audiéncia que
configuram as trocas verbais de acordo com as diversas
esferas da pratica social. A significa¢do carrega consigo as
marcas dessas condigdes sociais. (FONTANA, 2000, p. 25).

A palavra dita e sua significacdo, como elementos que concor-
rem fortemente para o processo de constituicdo da subjetividade
humana, traduzem em grande medida as possibilidades de desen-
volvimento psiquico dos sujeitos que a pronunciam. E, em sen-
do a sala de aula um lugar de encontro de subjetividades e sendo
a escola o lugar social destinado a apropria¢ao do conhecimento
e de formas de pensamento construidos pela humanidade, ¢ ali,
também, que o uso da palavra gravida de vida se faz instrumento
mediador de modos complexos de pensar e ser por meio da or-
ganizagdo deliberada dos tempos e espagos destinados a esse fim.

Decorre disso, uma vez mais, a necessaria valorizagao e fomen-
to de processos interativos em sala de aula, por intermédio dos
quais estudantes e docentes comuniquem, dialoguem e constru-
am novas aprendizagens. E mais, sob esse prisma teérico, o ensino
como tarefa primeira da escola constitui espago-tempo estraté-

gico de auditoria e de audiéncia de si mesmo como ferramenta
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de desenvolvimento humano. Estudantes, com suas experiéncias
sociais e culturais, suas crengas, valores e modos de interpretar a
vida, demandam salas de aula abertas a audi¢ao dessa experiéncia
e a mediagoes de outras formas de compreensdo. Mas, ouvir estu-

dantes é compreendé-los

[...] nas mais variadas dimensdes de sua pratica na pratica
social de que fazem parte. Sua fala, sua forma de contar,
de calcular, seus saberes em torno do chamado outro
mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da sau-
de, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da for¢a
dos santos, dos conjuros. [...] O respeito a esses saberes se
insere no horizonte maior que eles se geram - o horizonte
do contexto cultural, que ndo pode ser entendido fora do
seu corte de classe, até mesmo em sociedades de tal forma
complexas em que a caracterizacdo daquele corte é menos
facilmente apreensivel. [...] a localidade dos educandos é o
ponto de partida para o conhecimento que eles vdo crian-
do do mundo. ‘Sew’ mundo, em ultima analise é a primei-
ra e inevitavel face do mundo mesmo. (FREIRE, 2003, p.
86, grifos nossos).

Neste contexto e frente @ mediagao pedagogica deliberada, cada
educando é colocado diante da tarefa particular de “entender” as
bases dos sistemas de concepg¢oes cientificas, as quais requerem a
utiliza¢ao e de operagdes mentais logicas que, no ambito do pro-
cesso de ensino e de aprendizagem escolar, impulsionam o desen-
volvimento da cognigao e da consciéncia reflexiva dos estudantes.

A escola, como instituigdo social, é o espago tempo cuja tarefa
principal é o ensinar e o aprender. E isso implica o reconheci-
mento da inter-relagdo e funcionalidade desses dois polos. Entao,
mesmo tendo sido e estar sendo ao longo da histéria, um lugar
de atendimento de necessidades advindas de situagdes de vulne-

rabilidade social e afetiva (fome, pobreza, violéncia, salas cheias,
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agressividade, apatia etc.), a escola, lembra Libaneo (2004), ainda
que num contexto de globaliza¢ao e aceleragdo da vida, fruto dos

inventos humanos nas suas varias facetas,

[...] continua sendo lugar de media¢ao cultural, e a peda-
gogia, ao viabilizar a educagao, constitui-se como pratica
cultural intencional de produgéo e internalizacao de signi-
ficados. O modus faciendi da mediagao cultural, pelo traba-
lho dos professores, é o provimento aos alunos dos meios de
aquisicdo de conceitos e de desenvolvimento de capacidades
cognitivas e operativas, dois elementos da aprendizagem es-
colar interligados e indissocidveis. (LIBANEO, 2004, p. 6).

Sob este prisma, a escola constitui espago privilegiado de de-
senvolvimento humano. Significa afirmar esse lugar de ensinar e
de aprender como o campo onde, por meio das mediagoes, das in-
teragoes, dos processos comunicativos, de troca, de construgao de
argumentos e negocia¢ao de sentidos e significados, colocam-se
em movimento, em cada sujeito protagonista, modos de organiza-
¢do cognitiva mais complexos. No dizer de Vigotski, modos tipica-
mente humanos de pensamento ou fungdes psicoldgicas superio-
res, como a aten¢do voluntaria, a memoria mediada, a reflexdo, a
classificagdo, o planejamento, o pensamento estratégico.

Entao, sendo a escola lugar de ensinar e de aprender, a maior
responsabilidade sobre o desenvolvimento de fungdes superiores
de pensamento, é de quem tem como fung¢do primordial o ensi-
no. Ensinar, ensina Freire, exige competéncia profissional, gene-
rosidade, comprometimento, liberdade e autonomia, reconhecer
a educagdo como instrumento de transformacao e de intervengao
no mundo, tomada consciente de decisdes, planejamento e inten-
cionalidade. Ensinar exige saber ouvir, querer bem aos educandos,

ter fé no ser humano.
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Vigotski, ao longo de sua obra, explicita a relevancia da escola-
rizagdo para a apropriagdo de conceitos cientificos e para o desen-
volvimento de capacidades de pensamento pela via da assimilagdao
da produc¢ao cultural da humanidade. Ao aprender, no processo
de conhecimento, o sujeito, a um s6 tempo, toma para si, para seu
dominio, o conteudo historicamente acumulado e desenvolve-se
como género humano, ou seja, apropria-se de modos especifica-

mente humanos de funcionamento psicologico. Para este pensador,

[...] a aprendizagem e o ensino sdo formas universais de
desenvolvimento mental. O ensino propicia a apropriacao
da cultura e desenvolvimento do pensamento, dois proces-
sos articulados entre si, formando uma unidade. Podemos
expressar essa idéia de duas maneiras: a) enquanto o aluno
forma conceitos cientificos, incorpora processos de pen-
samento e vice-versa. b) enquanto forma o pensamento
tedrico, desenvolve acdes mentais, mediante a solucdo de
problemas que suscitam a atividade mental do aluno. Com
isso, o aluno assimila o conhecimento teérico e as capa-
cidades e habilidades relacionadas a esse conhecimento.
(LIBANEO, 2004, p. 7).

E por isso que, neste enfoque tedrico, diz-se que a aprendi-
zagem estd a frente dos processos de desenvolvimento. Essa tese
vigotskiana deriva, ainda, de sua concepgdo acerca do papel da
aprendizagem no desenvolvimento humano. Para ele, muito em-
bora se caracterizem como processos interdependentes, a apren-
dizagem - compreendida como espago de didlogos, de trocas, de
desafios, de argumentacao, de interagdo, de mediagao — constitui
um terreno fértil, através da qual se mobilizam processos de de-
senvolvimento cognitivo-afetivo em vias de emergirem. Do ponto

de vista vigotskiano:
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[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em de-
senvolvimento mental e pde em movimento varios pro-
cessos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvi-
mento de fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas. (VIGOTSKI, 1994, p. 118, grifo
Nnosso).

Quanto mais organizada, planejada, intencional é a agdo de en-
sino em termos cognitivos e afetivos, mais essa agao é promotora
de possibilidades de aprendizagem de conteudos e de modos com-
plexos de pensamento.

Outro elemento importante a ser destacado diz respeito aos
vinculos afetivos inerentes aos processos interativos e comunica-
tivos em sala de aula. De modo genérico, quando se fala em afeto
a primeira impressdo ¢ a de que a boa agao pedagdgica é a que
se pauta em vinculos nédo diretivos em ser “bonzinho”, em deixar
que os estudantes facam por conta propria sem intervir ou coisa
parecida. Quando isso acontece, via de regra, tem-se um processo
interativo que resulta em desorganizagdo da ac¢ao dos estudantes
e, como consequéncia, uma desordem cognitiva alimentada pela
auséncia de intencionalidade e de regras claras para a relagdo entre
ensino e aprendizagem.

Isso denota a necessidade de comando nessa relagao. O que nao
quer dizer autoritarismo, rigidez excessiva ou desrespeito ao modo
de ser, de viver e de conhecer dos educandos. Trata-se do que Frei-
re chama de amorosidade, que tem a ver com dialogicidade critica.
E ser dialogico “[...] é vivenciar o didlogo. Ser dialogico é ndo inva-
dir, é ndo manipular, é ndo sloganizar. Ser dialégico é empenhar-se

na transformagdo constante da realidade” (FREIRE, 1983, p. 28).
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E, adiante, insiste o autor: “O que se pretende com o didlogo, em

qualquer hipétese [...], é a problematiza¢ao do proprio conheci-

mento em sua indiscutivel relacio com a realidade concreta na

qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la,

explica-la e transforma-la” (FREIRE, 1983, p. 28, grifo nosso).
Ainda, no dizer de Alves (2012, p. 243),

[...] na interatividade da sala de aula, o processo pedago-
gico intencionalmente voltado para o fomento do desen-
volvimento de formas complexas de pensamento, nio
pode ignorar os sentidos construidos pelos sujeitos na sua
trajetoria de vida. E, porque sdo sentidos construidos na
experiéncia histdrica, retratam crengas, afetos, modos de
ser e de viver que demandam do ato de ensinar o respeito,
a humildade, a amorosidade, o saber ouvir, a rigorosida-
de metédica, o bom senso, a generosidade, a seriedade e o
compromisso com um processo de construgido do conhe-
cimento capaz de conscientizar, tanto no sentido psicolo-
gico, que essa expressdo pode assumir, quanto como ato
pedagdgico em favor da libertagao humana.

Pode-se inferir, assim, que cognic¢do e afeto sao coisas insepa-
raveis e que, quanto mais claras estiverem as regras das intera-
¢oes afetivo cognitivas, melhor fluira o processo de aprendizado e
de desenvolvimento de modos complexos de pensamento, tarefa
precipua da escola. Além disso, estudar os processos de interagao
entre pares, buscar compreender como o estudante se comporta
frente a uma atividade de aprendizagem, implica vé-lo em relagao
com o ensino e com quem esta a frente do ato de ensinar. E impos-
sivel ler as intera¢des dos estudantes sem a interacao entre estes e
a docéncia.

Desse modo, pode-se dizer, com alguma seguranga, que o su-

cesso escolar, em termos de aprendizagem efetiva, carece, entre
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outras coisas, de clareza acerca do que aprender, por que aprender,
para que aprender e como aprender que, por sua vez, implica refle-
x40 sobre o que ensinar, por que ensinar e para que ensinar o que

ensinar. Como alerta Vigotski:

E absolutamente indubitavel, indiscutivel e irrefutavel o
fato de que a tomada de consciéncia e a arbitrariedade
dos conceitos, propriedades ndo inteiramente desenvolvi-
das dos conceitos espontianeos do aluno escolar, situam-se
inteiramente na zona de seu desenvolvimento imediato, ou
seja, revelam-se e tornam-se eficazes na colabora¢io com
o pensamento do adulto. Isso nos explica tanto o fato de
que o desenvolvimento dos conceitos cientificos pressupde
um certo nivel de elevagdo dos conceitos espontaneos, no
qual a tomada de consciéncia e a arbitrariedade se mani-
festam na zona desenvolvimento imediato, quanto o fato de
que os conceitos cientificos transformam e elevam ao nivel
superior os espontineos, concretizando a zona de desenvol-
vimento imediato destes: porque o que a crianga hoje é ca-
paz de fazer em colabora¢ao, amanha estara em condigdes
de fazer sozinha. (VIGOTSKI, 2000, p. 351, grifos nossos).

Assim, quanto mais clara for a intencionalidade do ensino, tan-
to em seu conteudo quanto na estratégia de aprendizagem adota-
da, mais chances de desenvolvimento efetivo de modos complexos
de pensamento se colocam. Quanto mais claros estiverem os con-
ceitos, as grandes categorias a serem apreendidas pelos estudantes
e quanto mais se organizarem tempos e espagos de argumentacao,
troca, reflexdo orientada, mais os processos interativos se transfor-
mam em ferramentas de internaliza¢ao de reorganizagao cognitiva
e, portanto, melhor ¢ o papel da aprendizagem no desenvolvimen-

to de fungoes psicoldgicas superiores.
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Notas

* A reflexdo tedrica empreendida aqui é fruto de pesquisa financiada pelo
CNPq por meio do PIBIC 2011. Realizada numa escola de ensino médio do
oeste de Santa Catarina, pertencente a rede publica estadual de ensino, que
procurou caracterizar os processos interativos/comunicativos em sala de aula
e o desenvolvimento de modos complexos de pensamento tal como definidos
pela teoria histérico-cultural de desenvolvimento humano.

' Doutora em Educagdo pela USP. Professora da Universidade Federal da
Fronteira Sul, campus Chapec6 (SC). Orientadora da referida pesquisa. E-mail:
<solange.alves@uffs.edu.br>. Telefone: (49) 9913-2456.

* Aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul,
campus Chapecé (SC), e bolsista do PIBIC 2011. E-mail: <gabi_psk@hotmail.
com>.

* Expressdo cunhada por Karl Marx numa referéncia a tomada de consciéncia
pelos dos seres humanos, de suas condigdes concretas de existéncia e
possibilidades de transformagéo histdrica.
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