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Resumo: O texto apresenta e discute os significados atribuidos por
adolescentes participantes de um Projeto de extensdo de jornada escolar.
Problematiza o lugar que esses projetos ocupam na socializagdo da
adolescéncia/juventude, em especial de adolescentes e jovens das camadas
populares. Partindo de uma unidade de trabalho realizada com os
adolescentes, analisa discursos de jovens e familiares apresentando diferentes
concepgdes que ddo suporte a as propostas pedagogicas e administrativas.
O artigo é escrito a partir da sintese da dissertacdo de mestrado defendida
no Programa de Pos-graduagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG). Busca compreender os efeitos e o
impacto que a ampliagdo de politicas publicas voltadas para a ampliacdo
do tempo escolar produzem na construgao das identidades de adolescentes
e jovens e na relagdo que estabelecem com a instituigdo subsidia a criacdo
de propostas pedagogicas mais efetivas na direcdo da reducio da injustica

social e nas tensdes que ela alimenta.
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Abstract: The paper presents and discusses the meanings assigned by teens
participating in a project extension of journey school. Questioning the place
that these projects occupy socialization of adolescence / youth, especially
adolescents and young people from lower classes. Starting from a unit work
conducted with adolescents, analyzes the discourse of young people and
families with different conceptions that give support to the pedagogical
and administrative proposals. The article written from the synthesis of the
Masters dissertation defended at the post-graduate program of education
of the Federal University of Minas Gerais (FAE / UFMG). Understanding
the effects and impact that the magnification of public policies geared to
produce magnification of school time in the construction of identities
adolescents to young people and the relationship they establish with the
institution subsidizes the creation of more effective pedagogical proposals

in the direction of reduction of social injustice and the tensions that it feeds.

Keywords: Adolescent / Youth. Full Time. Identity. Experience.
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Apresentacao

Este artigo traz a discussdo dos significados da extensao
da jornada escolar nas falas dos estudantes e seus familiares.
Pretendo apresentar dados e reflexdes do periodo da pesquisa,
alguns destes transbordaram o objeto de pesquisa e ficaram
aguardando a oportunidade de serem analisados e apresenta-
dos de forma organizada em um corpus préprio interligados a
outras reflexdes construidas na dissertagdo, mas preservando
uma certa independéncia. Nesse artigo, sdo apresentadas refle-
x0es de uma pesquisa de mestrado realizada no periodo de 2006 a
2008, no Programa de Po6s-graduagao em Educagao, Conhecimen-
to e Inclusdo social, da Faculdade de Educa¢dao da Universidade
Federal de Minas Gerais. O resultado desse processo de pesquisa
foi sistematizado na dissertagdo “Adolescente em Tempo Integral
- Vivéncias Saberes e Experiéncias’, que tinha como objetivo prin-
cipal pesquisar a formacao de identidades jovens e estudantis em
sujeitos que participam de projetos de amplia¢ao do tempo escolar

]

deu embasamento ao texto “Ser jovem e ser aluno”' publicado em
de 2009, escrito a quatro maos com a co-orientadora da pesquisa
Lucia Helena Alvarez Leite.

Para a pesquisa, utilizei como referéncia tedrica os estudos so-
bre escola e cultura juvenil. Direcionaram esse olhar textos de Ca-
valieri (2007), Larrosa (2001), Dayrel (2001) Sposito (2000), Car-
rano (2000) e Abramo (2005), entre outros.

Partindo de algumas praticas pedagdgicas, analisarei os signifi-
cados construidos pelos adolescentes em projetos de extensdo do
tempo escolar. Refletindo sobre os processos formativos e a cons-

trucdo das identidades sociais. Mais especificamente, sobre como a
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experiéncia no tempo e espaco vivenciados na instituicao escolar
e fora dela — mas sobre sua responsabilidade — sdo percebidos por
eles. Para esses jovens, como se da essa fronteira? Ela permanece?
A ideia de um “dentro” e um “fora” da instituicao existe? Primeiro
¢ essencial saber quem sdo esses adolescentes para entender como

essa extensdo influéncia na formagao de suas identidades.

Os Adolescentes

Os adolescentes pesquisados tem de 11 a 14 anos, a observagao
se deu com um grupo de 54 estudantes, que constituiam duas tur-
mas. Foram selecionados 15 para as entrevistas e um acompanha-
mento mais proximo e entrevistas com familiares. Os adolescentes
apresentam um perfil muito especifico: na sua maioria, homens
(74%), negros e pardos, pobres, residentes em comunidades caren-
tes. Como é abordado por Carvalho (2004), em seu estudo: “Quem
sao os meninos que fracassam na escola?”, os jovens do Projeto
correspondiam ao perfil tracado pela pesquisadora.

Na op¢do por reafirmar o termo adolescente para a socio-
logia busco apoio nas ideias de Dayrell (2007) que juventudes
sao multiplas e de Carrano (2000) que o termo apenas designa
o primeiro estadgio desse periodo da vida. Nos levantamentos
sobre estudos voltados para a adolescéncia a area da saidde e
da psicologia detém a grande hegemonia dos trabalhos. Re-
afirmamos assim o espago desse jovem em fase embrionaria
em suas primeiras incursdes nas caracteristicas propriamen-
te juvenis, os questionamentos sobre a infincia, a nega¢do de
comportamentos, trejeitos, brincadeiras infantis. Outra ca-

racteristica marcante desse periodo é o romper de um corpo
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novo, que cresce nesse periodo com velocidade acelerada. Esse
crescimento fisico aliado ao desenvolvimento da sexualidade
acaba por concentrar o maior nimero de pesquisas” sobre essa
fase, ficando as relagdes de género, de raga/etnia, de origem, a
construcdo das sociabilidades e as relagdes etarias na familia,
na escola e em outros espagos publicos e privados, ainda com
um amplo campo de pesquisa a ser explorado.

Utilizarei a denominagao “adolescente”, no intuito de marcar a
faixa inicial da juventude, considerando também que a legislacao
brasileira - como, por exemplo, o Estatuto da Crianga e do Ado-
lescente — se vale do termo para designar o conjunto de direitos
relativos a essa faixa etaria. Nos paises europeus ha o alargamento
da juventude chamado de pds-adolescéncia, excedendo os 29 anos.
Essa faixa, que revela uma nova fase, configuraria um periodo de
laténcia ou de moratdria social, ja que, com o final da escolarida-
de, o jovem nao consegue inserir-se no mercado de trabalho. Mas,
segundo Sposito, no Brasil, esse fato da lugar a outro: para o con-
junto da sociedade brasileira, a tendéncia maior ¢ a de antecipagao
do inicio da vida juvenil para antes dos 15 anos, na medida em
que certas caracteristicas de autonomia e inser¢do em atividades
no mundo do trabalho - tipicas do momento definido como de
transi¢do da situacdo de dependéncia da crian¢a para a autonomia
completa do adulto - tornam-se o horizonte imediato para grande

parcela dos setores empobrecidos.

Os Projetos
Os adolescentes da pesquisa vivenciaram em 2006 o Pro-
jeto Rede do 3° ciclo’ que foi substituido ao final do ano pelo
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Programa Escola Integrada®. O processo de pesquisa durou dois
anos e meio, os primeiros sete meses, realizei acompanhamento
das agoes do Projeto Rede do 3° Ciclo e no 2° momento o acom-
panhamento dos 15 estudantes do recorte. Nessa etapa estava re-
alizando as entrevistas.

Essa reorientagdo da pesquisa se deve ao fato de, ao final do 1°
ano de acompanhamento in loco, a escola optou pelo programa da
Prefeitura de Belo Horizonte — Escola Integrada. O principal mo-
tivo alegado pela escola foi a faixa etdria, pois enquanto o Projeto
Rede do 3° Ciclo era voltado ao ciclo dos adolescentes, o Programa
Escola Integrada abrangia a todas o s idades. Na pratica foram ve-
rificados outros motivos para essa op¢ao.

Apresentarei os projetos de forma sucinta, mas com os de-

talhes pertinentes aos fatos e as reflexdes aqui apresentadas.

Aspectos Programa

dos projetos

Projeto Rede do 3¢ ciclo

Escola integrada

Todo 0
fundamental de 6 a

Ensino

professores do 3° ciclo e
um agente cultural’” (duas

Publico Adolescentes do 3° ciclo®
Estudantes dos trés|Uma professora|Uma  professora que
ciclos de formagdo.|alfabetizadora, dois | coordena todas as agdes

e um monitor®, estagiario

ou agente cultural por

de profissionais

de 1,5, duas

turmas, trés professores,

ou seja,

quatro  turmas,  seis

professores.

14 anos®.Profissionais | turmas). turma de 25 alunos.
envolvidos
Proporgio Proporgdo de professores | Propor¢iao de professores

de 0,5, ou seja, para
cada duas turmas um
professor, quatro turmas
sendo

continua um

professor.
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Espagos utilizados

Espagos da escola e
espacos externos a escola.
Como os estudantes
sio mais velhos o
movimento dos grupos
pelo bairro acompanhado
dos professores ou do
agente cultural era muito
comum e dependia do

planejamento.

Espagos da escola e saidas
a locais predeterminados
na cidade. Como o
numero de alunos era
superior ao de salas, eram
usadas salas ecologicas
(mesinhas embaixo das
arvores dentro da prépria
escola, por falta de outro

espaco).

Participagao

no planejamento

Um dos principios do
projeto era a participagao.
Os estudantes opinavam,

sugeriam e avaliavam

Os alunos participavam
em forma de rodizio das
atividades ofertadas pela

escola. As atividades

o  planejamento  da
equipe. Algumas vezes
com participagio dos
estudantes

periodicamente. eram desintegradas de

um planejamento maior.

O projeto funcionava|O programa funciona de

Organizagdo do tempo|de 2* a 5% as sextas|2® a 6a, as reunides da
na semana eram reservada para|equipe eram realizadas

fora do horédrio de
atendimento e em

pequenos grupos.

Organizagio do
tempo didrio

Osadolescentes chegavam
as 8 horas participavam
de atividades até as 12
De 12h a 13h
eles tomavam banho,

horas.

almogavam e tinham
livre. 13h
iniciavam as aulas do 3°

um tempo

ciclo.

De 8h até as 11h sdo
realizadas duas oficinas
de 1h30 cada. Atividades
como fazer o para casa é
considerada uma oficina.
Em seguida os estudantes
banho,
almogavam e tinham o

tomavam

restante do tempo livre.

Diante dessa complexidade, as opgdes metodoldgicas segui-

das foram definidoras da aproximagao e do movimento desses

adolescentes se mostrarem e se enxergarem nos projetos.
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Metodologia

Por mais proximidade que se tenha com o objeto de estudo, ao
longo de um tempo de trabalho, no momento que se torna “objeto
de analise” surgem questdes conceituais, procedimentais e éticas a
respeito da maneira mais fidedigna de se realizar toda a pesquisa.
Como afirma Zygmunt Bauman (1999): “A vida é mais rica, menos
elegante, do que quaisquer principios que pretendam orienta-la..”.

A possibilidade de ser surpreendido por fatores nao contabi-
lizados anteriormente, bem como de mudangas na configuragao
dos fatos, no caso da presente pesquisa a descontinuidade do
trabalho realizado com os estudantes, que desencadeiem modi-
ticagdes no processo de investigagdo anunciam uma dindmica da
vida, da sociedade e das relagdes, que engloba e ultrapassa, em
tempo e em forma, nossa necessidade de entender o aqui e agora.
Pretendo caminhar ouvindo a voz de Bauman, “a vida é muito
rica”; registra-la com um tom elegante sem ser hermético e acessi-
vel sem ser simplério, ¢ um minimo diante de sua grandeza.

Durante a pesquisa, a metodologia se apoiou nos estudos reali-
zados por Ezpeleta e Rockwell (1989) e as entrevistas nos estudos
de Alves-Mazzotti (1998).

A entrevista, por possuir “natureza interativa, permite tratar
de temas complexos que dificilmente poderiam ser investigados
adequadamente através de questionario, explorando-os com pro-
fundidade”. Sendo assim, esse instrumento foi utilizado depois de
ja transcorrido um tempo de observagao, com o objetivo de apro-
fundar questdes e buscar outros elementos para analise. Foram
realizadas entrevistas com 15 jovens. Posteriormente, encontros

nos quais os adolescentes podiam ler as entrevistas que deram e
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discutir individualmente ou coletivamente o que estava escrito.
Nesse momento os jovens escolheram os nomes que constaria no
texto final.

Outra estratégia metodoldgica grande colaboradora no proces-
so de investigacdo foi a fotografia. A grande vantagem encontrada
no seu uso foi a riqueza de informagdes encontradas nas imagens.
Os participantes, nas discussdes/entrevistas em grupos, em conta-
to com suas fotos, reviam momentos vividos, trazendo informa-
¢des que nao seriam possiveis sem as fotografias. Nesse trabalho,
mais do que a lembranga dos acontecimentos, as fotos enriquece-
ram a possibilidade de trazer os detalhes, colaborando na constru-

¢ao dos significados.

O que acontece quando estou mais tempo na escola - algumas
atividades pedagogicas do Projeto Rede do 3° Ciclo

Uma das atividades externas realizadas com os jovens foi um
passeio a sede da Galoucura’. A motivagdo da saida foi uma dis-
cussao sobre a relagdo entre as torcidas organizadas.

Os jovens nao usavam o uniforme da escola no horario do pro-
jeto. Apds o almogo, tomavam banho e se preparavam para o hora-
rio da tarde, horario do 3° ciclo, da sala de aula, trocavam de rou-
pa, colocavam o uniforme. Alguns jovens, vez ou outra, evitavam
o uniforme até no turno da tarde.

No horario do projeto, o uniforme da escola nao estava pre-
sente, outras vestimentas, outros “uniformes” aparecem, demons-
trando adesdes e posturas planejadas, copiadas e repetidas. Além

dos bonés, as mais variadas formas de expressao juvenil que pas-

Revista Pedagbgica - UNOCHAPECO - Ano -17 - 1. 30 vol. 01 - jan./jun. 2013 271



272

CATHERINE MONIQUE DE S. HERMONT

savam pelo corpo: as roupas, o ténis ou o chinelo de uma marca
ou modelo especifico, os aderecos, os acessorios e até mesmo o
movimento do corpo se acentua nas suas possibilidades, na au-
séncia do uniforme escolar, na presenca das marcas e modos de
uso escolhidos.

Machado Pais coloca em discussio a ideia de que, nos “tradi-
cionais estatutos de passagem da adolescéncia para a vida adulta’,
as modalidades de passagem rigidas levavam os jovens a se adap-
tarem a elas, fazendo, assim, a passagem de uma fase da vida a ou-
tra. Atualmente, as transi¢des encontram-se sujeitas a outros esta-
tutos, as culturas “performativas” vém abrir um espago nos coti-
dianos juvenis chamados por Pais (2006) de “ilhas de dissidéncia’,
ou seja, “[...] as culturas juvenis sdo vincadamente performativas
porque na realidade, os jovens nem sempre se enquadram nas cul-
turas prescritivas que a sociedade lhes impoe.” (PAIS, 2006).

Muitos adolescentes usavam as roupas do time de sua prefe-
réncia, o que gerava alguns conflitos e muita piada, dependendo
dos resultados obtidos pelos times, a cada jogo. A tabela dos jogos
funciona como um calendario para a “zoa¢ao”'’. No grupo, to-
dos assumiam um time, Atlético ou Cruzeiro, alguns eram mais
interessados em futebol do que outros, no entanto, as discussoes
aconteciam em todos os horarios, na escola, fora dela, e cada vez
mais acirradas. A midia apresentava os problemas vividos nos
estadios, noticias sobre embates e acoes violentas das torcidas, e
contra as torcidas, em varias partes do mundo, incluindo as prin-
cipais capitais brasileiras.

O agente cultural da turma participava da Galoucura e, além de
participante da torcida organizada, foi o responsavel pelas pinturas
que decoram a Sede. A partir da proposta de discussdo sobre a con-

vivéncia com o diferente, com ideias diferentes, pessoas diferentes,
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a visita foi definida. Ele organizou a saida, fez o contato com os res-
ponsaveis pela Sede da Galoucura, combinou a participac¢ao dos es-
tudantes nas atividades de percussao e jiu-jitsu, escolhidas por eles.

A visita trouxe varias curiosidades e posicionamentos muito
interessantes por parte do grupo. Poucos jovens ndo participaram
da visita. O grupo de atleticanos, durante toda a visita, esteve en-
volvido em uma atmosfera euférica. Para os demais alunos, todo o
desconforto inicial foi quebrado pela recepgao calorosa. O espago
era muito atraente e todos ficaram muito envolvidos com as ati-
vidades. A aula de jiu-jitsu foi além das expectativas. O treinador
falou sobre o condicionamento fisico, apresentou a academia para
os alunos, ensinou alguns golpes de defesa, demonstrou os equipa-
mentos e organizou os alunos em duplas para que realizassem os
golpes que foram ensinados.

Nas discussoes posteriores, as impressoes sobre o tratamento que
receberam e a convivéncia entre eles foi o destaque. Havia, entre os
jovens, um ar de surpresa diante do fato de que toda a saida tivesse

se desenrolado tranquilamente, como nos mostra este depoimento:

Jackson: Assim... Assim, eu sou cruzeirense. Quando eu vi
que a gente ia... Ld na no negocio do Galo, eu falei: “ah nao,
eu vou ld no negocio do Galo? Pra qué? Eu sou cruzeirense,
vou ld fazer o qué?” Ai assim, eu falei assim: “ah, vou ld ver
como é que é, né? Num sei.” Eu fiquei curioso. Af, eu cheguei
la, e... Nao foi uma coisa ruim, Eu gostei. Eu gostei de ter ido
la. Ensinou... Ensinou muita coisa a gente. Eu pensei que eu
ndo ia gostar, ‘eu sou cruzeirense, o que eu vou ld no negocio
do Atlético, né? Ficar ouvindo.” E as coisas é até interessante,
os desenhos, as frases, esses negocio que tava ld, é interessante
as coisas do Atlético também.

Odair: Eu tava bonito, importante, gostei do que tem Id.
Tudo gente boa! Igual o que vi na noticia, tem nada... tudo
na paz...
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A visita faz com que a proposta de discutir as diferengas tome a
forma de um debate sobre a diversidade. Para dar continuidade a
esse trabalho, os professores foram a procura de um tema ou situ-
acao que trouxesse a discussdo com outras abordagens e possibi-
lidades. Um dos temas trazidos pelos professores foi a cultura dos
ciganos, com o intuito de estabelecer, entre os jovens, algum pon-
to comum que os colocasse diante de um grupo ao qual nenhum
deles pertencia, criando, assim, um pertencimento por oposicao.
A questdo era: se nenhum de nos é cigano, entdo somos todos nao
ciganos. As atividades propostas giravam em torno da questao:
“Ciganos, em que eles sdo diferentes?”

O estudo sobre os ciganos iniciou um importante debate sobre
diversidade, além de criar um momento de estudo em grupo, re-
forcando, assim, a identidade coletiva dos jovens.

Este trabalho pedagégico realizado com os estudantes de-
monstra que pensar a experiéncia dos sujeitos é pensar, primei-
ramente, a experiéncia na contemporaneidade, na fresta aberta
pelos discursos dos sujeitos e da compreensao dos mesmos sobre
a realidade.

A principio, experiéncia é o que nos acontece; de todas as coi-
sas que acontecem ao nosso redor, as que acontecem conosco e
que nos tocam sao as nossas experiéncias. Larrosa'! nos apresenta
a experiéncia como algo cada vez mais raro no mundo atual. As
causas dessa escassez de experiéncias sdo descritas por ele e divi-
didas em quatro pontos: a) excesso de informacao, b) excesso de
opinido, c) falta de tempo, e, finalmente, d) excesso de trabalho.
Que relagdes podemos estabelecer entre trés excessos — informa-
¢do, opinido e trabalho — e uma falta - o tempo?

Vamos aos excessos: “informac¢ao” — sociedade da informagao,

necessidade de informacao, produgdo intensa de informagao, o
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mundo entrando na casa de todos, no cotidiano, com mais veloci-
dade e em quantidades que impossibilitam a digestao da informa-
¢do. As informagdes sao globais, acompanham-se fatos e aconteci-
mentos em tempo real, simultaneamente. A sucessdo de informa-
¢Oes, na velocidade com que sdo produzidas, e o valor dado a elas,
trazem uma ideia de sujeito que sabe muita coisa, ndo que algo
tenha lhe acontecido. Ele tem informacdo, nao tem experiéncia.

Parece ser esta a realidade dos jovens entrevistados:

Oldair: Eu acordo ld pras seis horas pra assistir o jogo...
Walisson: Seis horas da manhd. Pra assistir o jogo do Bra-
sil... depois, assistir um filminho.

Pesquisadora: Todo dia tem filminho?

Oldair: E claro, uai! A gente troca os piratdo.

Pesquisadora: E vocé, quando estd em casa, faz o qué?
Renato: Eu fico ld vendo televisao, ué!

Pesquisadora: Nao tem mais nada que vocé gosta de fazer
em casa, ndo? ndo tem nenhuma revistinha, um livro que
vocé gosta de ler em casa?

Renato: Nada.

A informagao do mundo com a qual esses jovens tém conta-
to entra pelos canais da TV aberta e, em menor proporgdo, pela
Internet, que se abrem como uma janela. Essa janela tem, por si
s0, alguns filtros, a comecar pela escolha da programacao e hora-
rios, alheios aos interesses reais e voltados a criacao de interesses
comuns por faixa etdria. Outro impedimento é o horario interno
dos moradores de cada residéncia e suas preferéncias, que geram
a disputa pelo canal que sera assistido. No entanto, os jovens se
organizam para resolver essa questdo. Dividem os televisores entre
si: se na casa de um passa novela, na casa do outro, o DVD esta

ligado com um filme, eles se dividem de acordo com os interesses.
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Assistir ao filme nao esta ligado a ideia de conversar sobre o filme,
mesmo de modo informal. O programa de televisio mais deba-
tido em seus detalhes sdo os jogos de futebol, para as meninas o
destaque sao as novelas.

O lugar do computador também aparece como importante na

vida dos jovens:

Clarissa: Ah, eu gosto de... mexer no computador.quando
eu vou muito... muito na casa da minha avo, porque eu nio
tenho computador em casa, eu fico na lan house. Ouvir mii-
sica, clip, filme.

Pesquisadora: vocé tem videogame?

Clarissa: Ah, o meu irmdo arrumou emprestado ld, ai eu

jogo.

Pesquisadora: O que vocé faz no outro hordrio que ndo es-
tava aqui na escola?

Afonso: [risos]. Ficava mexendo no computador. De manhad,
mexendo no computador. De noite, na rua conversando com
0s Meninos.

Dos 15 jovens entrevistados, trés tinham mais que um apare-
lho de TV em casa, e dois um computador, sendo que mais trés
falaram da possibilidade real de ganhar ou de juntar um dinheiro
para comprar o computador. Todos apresentavam o desejo de ter
um computador em casa e gostavam de usar o do laboratério de
informatica da escola.

A informagao geralmente vem acompanhada de uma opinido.
Ambas transitorias, de passagem, até a proxima informagao e opi-
nido. Nao é ser “metamorfose ambulante”, pois, assim, ha uma
transformagao, uma troca de posicdo um mover-se de algum
lugar para outro, de uma ideia a outra. Nao é assim, os sujeitos

permanecem estaticos, as informagdes e opinides passam através
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deles. Transpassa-os, nao fica nem se fixa. A comunica¢ao, mais
uma vez, aparece com um peso importante. Os jovens declaram
a necessidade de conversar e saber o que acontece e o que os seus
pares pensam. Entre os 15, em 2006, cinco tinham celular. Quando
nos encontramos em 2007, esse niumero passou para 11. Em um
depoimento, Bruna fala a comunicagio entre seus pares. Como

nos diz Bruna:

Bruna: O “jornal do dia” é falar sobre uma pessoa!

Esse Ser moderno, que é informado, opina e trabalha no afa de
mudar as coisas. Sempre em atividade, sempre mobilizado. “Por
nao podermos parar, nada nos acontece”. Esse movimento preen-
che o tempo, a falta é a “falta do tempo”. Tudo acontece de maneira
fugaz, efémera. Chocados, em vivéncia instantanea, estimulo, ex-
citagdo... Como fazer uma conexao significativa entre os aconteci-
mentos? Se a velocidade com que nos sao dados os acontecimentos
e a obsessdo pela novidade permitem uma substituicdo rapida e
sem vestigios, e depois outra, infindavelmente. Podemos entender
como “A velocidade, o que ela provoca, a falta do siléncio e de me-

moria sdo também inimigas da experiéncia”.'?

Pesquisadora: Vocés gostam de ter sala ambiente?

Mayara: E bom porque a gente sai ld pra fora... Vocé pode
andar os quatro hordrios.

Pesquisadora: Ndo perde muito tempo da aula, ndo?
Mayara: A gente ficar s dentro da sala, sé dentro da sala,
é ruim. A professora que fala de ndo perder tempo. Mas an-
dando a gente pode conversar.

Na observagdo dos jovens, percebe-se que ha uma preocupa-

¢do com o tempo por parte dos professores, mas a jovem relata um
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momento vivido no horario do 3° ciclo, em que a movimentagao
para a troca de sala no hordrio regular € vista como uma vantagem:
movimento e fala, ha interagdo e ha “zoa¢ao” por parte dos alunos.

Alguns momentos de agitagdo se apresentam como bolhas de
tempo, momentos de parada, a bolha se move, mas o ar que ela
encerra a ela pertence. Ela é transparente, pode ser observada,
mas ndo tocada sem explodir. Com os jovens em transito pela es-
cola, no momento em que a tocamos, ela se esvai e outra intera-
¢do acontece, raramente somos incluidos na bolha. Participar da
bolha é um trabalho de tornar-se leve o bastante para flutuar pelo
patio, indo em diregao a sala, mas em outro ritmo, em outro tem-
po, e com folego proprio.

A reflexdo proposta por Larrosa tem importancia especial
quando descreve o tempo da escola. Observa-se o que o autor cha-
ma de “destruigdo generalizada da experiéncia”. No caso da escola,
as relagoes entre o tempo e a organizagao do curriculo em fragoes,
cada vez em maior numero, nao tém colaborado para que o que
acontece aos sujeitos os toque, ou seja, para que a experiéncia dos
sujeitos se realize. Ou, ainda, para que os sujeitos se realizem en-
quanto sujeitos da experiéncia.

Varias indagagdes permeiam a permanéncia desses adolescen-
tes em projetos de ampliacao do tempo escola. Que experiéncia
os familiares esperam que esses jovens tenham? O estar na escola
tem um significado que, por si s0, é traduzido em escolariza¢ao?
Esse ficar na escola qualifica de modo diferente a relagao desses
jovens com a escola? Como os jovens se relacionam com a fami-
lia? A auséncia em casa modifica essa relagao?

Ouvindo o depoimento de familiares, podemos perceber o va-

lor dado a esse tempo vivenciado:
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Mae da Mayara: Ah, eu gosto que ela participa porque aqui
eu fico mais trangiiila, porque eu trabalho de sete a cinco,
chego em casa... Ai, eu jd chego em casa junto com ela. E
aqui ela fica... Eu fico tranqiiila porque eu estou trabalhando
e eu sei que ela estd dentro da escola e que ndo vai sair para
fora, né? Que eles ndo deixam. Entdo eu prefiro ela dentro da
escola, que ld em casa eu moro sozinha mais ela, e eu ndo...
Aqui ela fica guardada.

A posicao dos familiares apresenta uma confianga na escola,
atendendo ao seu chamado na medida de suas possibilidades e
entregando-lhe seus jovens. Os depoimentos mostram a credibi-
lidade e a necessidade apresentada pelos familiares em relagdo a
escola. Mesmo que haja alguma desconfianc¢a é minimizada diante
da realidade do trabalho ou da condigao de inseguranga. Os moti-
vos da participagdo no projeto demonstram a ordem de priorida-
des estabelecida pelas familias: criangas seguras, alimentadas e no
fim da lista, desenvolvendo suas potencialidades. A relagdo com o
processo de ensino aprendizagem perde espago para a seguranga
de uma parte dos estudantes e para o processo de contengdo da
provavel violéncia de outros.

Dos que se apresentam mais disponiveis aos chamados da insti-
tuicdo, muitas vezes, sem entender o que a escola esta pedindo ou
estd informando, até aqueles que ndo podem comparecer por mo-
tivos diversos, de trabalho, de auséncia na vida cotidiana, por mo-
rar em local diferente dos jovens e até mesmo por motivos penais,
se percebe a valorizagdo. No caso dos irmaos Clayton e Gleice, per-
cebemos as condi¢oes vividas pelos adolescentes e meses depois
o depoimento da mae que cumpria pena em regime semiaberto
demonstra uma condi¢do familiar muito distante da desejada por

todos nela envolvidos.
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Clayton: A minha made, ela... Ela roubava, ai nesse dia ela
foi presa... E nds também tava na Febem, e nés também ndo
sabemos de nada nao. No Horto", minhas duas irmds, e eu.
Pesquisadora: Ficaram os trés ld. Ld é tipo um abrigo. E ai,
vocés visitam a sua mde, vocé ainda encontra com ela, ou
nao?

Clayton: Hum... Hum... Nos visitava... nos trés visitavam a
made. Mas agora é ela que vai visitar nos.

Mae do Clayton e da Gleice: A melhor coisa que podia ter
acontecido. Esses menino na escola. Comendo, tomando ba-
nho e eles gosta daqui. Eles mora com a avé, mae do pai
deles, ele morreu numa briga. Eu ja tava ld... presa. Na es-
cola eles fica mais feliz e me conta o que faz aqui.Ta presa
num deixa ser mde direito. Sei que quem tem que cuidar sou
eu. Ndo quero que eles faga coisa errada como eu fiz. Quero
meus filhos, estudado, jd té terminando de cumprir pena e
pagar o que devo. Num quero que eles tenha vergonha de ter
mde como eu... Como eu era.

Considerando o que foi apresentado sobre a experiéncia, é pos-
sivel fazer uma relagdo entre condi¢ao juvenil e identidade discen-
te a partir do olhar dos jovens participantes do Projeto. Podemos
perceber a importancia das atividades realizadas no Projeto como
momento de reflexdo orientada sobre a realidade na qual estao
inseridos.

Quanto a relagdo entre o papel de aluno e o jovem que o realiza,
Sposito'* nos mostra a preponderancia do ser aluno em relagdo ao
ser jovem, com a auséncia das outras dimensdes do jovem e énfase
ao que ele é em relacao a escola: um dos limites dessa producao
discente sobre o aluno ou o estudante, residiria na inexisténcia de
nexos empiricos e tedricos capazes de absorver outras dimensoes
da experiéncia socializadora e da sociabilidade do educando que

afetariam os patamares em que se da a sua vida escolar. As pes-
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quisas estariam, assim, privilegiando no estudo do sujeito apenas
a sua condi¢do mais visivel de aluno, desfigurada do seu modo

efetivo de existéncia.

Os significados de passar o dia na escola

Observando as falas dos jovens sobre a percepgao que tém so-
bre o Projeto Rede do 3° Ciclo ou de extensdo de tempo na escola,
se pode afirmar que ha variagdes muito significativas do ponto de
vista dos motivos da existéncia desses projetos, assim como dife-
rentes motivos que justifiquem sua participagao.

A ideia de incompletude, de necessidade da presenga no Projeto
e de mais horas de estudo é percebida por eles pela falta de algum
componente do “ser aluno’, e, em alguns casos, a ideia de punigdo
por nao atender aos requisitos que eles identificam como tendo
caracteristicas desse “ser aluno” - atengdo, respeito, fazer tudo o
que os professores mandam, ndo atrapalhar a aula, ndo falar, ndo

zoar. Como aparece na fala de Renato:

Pesquisadora: Por qué que vocé acha que vocé foi chamado
a vir participar do projeto?

Renato: ndo sei... é porque eu estava com dificuldade em
umas coisas na sala...

Pesquisadora: é? Mas essa dificuldade, vocé acha que o pro-
jeto te ajudou a ultrapassar a dificuldade?

Renato: mais ou menos, ué! Porque acabou, ué!
Pesquisadora: Quando elas inventam um Projeto assim, que
aluno que é esse? O qué que vocé acha que essas pessoas pen-
sam?

Renato: sei ld, eu penso que eles estao falando de mim, ué!
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A jovem Clarissa apresentava a sua participacdo no Projeto
como parte do seu “direito de aluna”. Ela demonstra uma concep-
¢do oposta e nao apresentada por nenhum outro jovem, mesmo

Mayara, sua parceira inseparavel. Clarissa fala sobre esse direito:

Pesquisadora: O que é ser aluna pra vocé?
Clarissa: E ter direito, direito de ser aluna.
Pesquisadora: Porque te chamaram para o projeto?
Clarissa: Eu posso e eu quis. Eu que pedi.

Nao ¢é s6 enquanto aluna que Clarissa se diferencia. Ela tam-
bém apresenta um olhar diferente para sua condi¢do juvenil, se
apresentava como uma adolescente feliz, em contraposi¢do as ou-
tras meninas que sempre falavam dos deveres domésticos e dos
cuidados com os irmaos, ela, filha tinica, nao vivia essas relagdes.

Clarissa e Mayara, as duas sempre de sorriso aberto, do grupo
de meninas, eram as que mais me procuravam voltando aos as-
suntos que haviamos conversado. Interessava a elas entender as
coisas que aconteciam, e se detinham mais a pensar no que era
proposto para o trabalho do Projeto. Sentiam-se com mais visibi-
lidade na escola ap6s o Projeto.

Também ha uma tunica observagao feita pelo jovem Jackson

sobre a importéncia de ser percebido pela escola:

Jackson: Ah, é bom, ué. Assim, atividade pra gente... abre
até mais a maneira de pensar esses negocio, ver que a escola
estd interessada em nos, essas coisas.

As afirmagdes sobre o que o trabalho realizado no projeto, em
que se diferenciava ou trazia de interessante, apareceram mais a

frente, ap6s meses de trabalho realizado.
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Ryuler: O projeto foi ruim demais![com ironia] Ah... Faz al-
tos negocios, atividades,

Pesquisadora: Que tipos de atividade?

Ryuler: Aula de desenho, poder ficar ld de conversa. Tinha
atividades... de pensd...

O que os jovens pensam sobre o dia todo na escola:

Clayton: Muito tempo na escola... tem hora que cansa.
Pesquisadora: Mas vamos... Vamos pensar uma coisa aqui.
Isso me interessa saber, Tem hora que vocés falam assim co-
migo: que ndo é bom ficar na rua, etc e tal. Mas af,é ruim
ficar dentro da escola também.

Gleice: Pra ficar muito tempo na escola...

Bruna: Saindo, ué! Pra passear.

Eliane: Ficar o tempo todo na escola também... Chato, né?

Clayton fala de sair da rua, da rua perigosa. As falas sobre ser
retirado do perigo sdo recorrentes, durante o tempo das atividades
do Projeto. Quando eles combinavam alguma coisa fora da escola,
apareciam os cuidados, falas sobre a impossibilidade de acesso a de-
terminados locais proximos a moradia. Os meninos dos “predinhos”
ndo podiam se encontrar com os meninos do “conjunto de baixo”. As
linhas divisorias territoriais existiram na sala durante um tempo, mas
foram perdendo forca gradativamente. Algumas vezes, eles se colo-
cavam no lugar de alguém que poderia ser vitima na rua, mas que
também poderia ser autor de alguma agdo condenavel, estar a toa,
brigar, fazer servigos ilicitos. Estar na rua ¢ estar a mercé de quem

manda na rua. Como mostra os depoimentos de Tulio e Renato:

Tulio: Tipo assim, eu era aquele aluno assim, calado, ndo
queria conversar com ninguém. Ficava sé na minha, fraga?
Ndo tinha amigo nenhum praticamente, ficava assim: a pro-
fessora dava, eu fazia e pronto. E ndo conversava com nin-
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guém. Tipo que a turma mudou, eu mesmo, os meninos que
passavam do projeto, eu pensava: “Nossa, esse dai deve ser o
maior perigoso e tudo mais, querer bater em todo mundo.”
Quando eu conheci eles, eram todos assim: todos gente boa
pra caramba e tudo mais.

Pesquisadora: Essa coisa de ficar mais tempo na escola, o
que vocé acha disso?

Renato: Ah, é bem melhor. Vocé fica na rua fazendo bestei-
ra, ué!

As concepgoes de escola em tempo Integral que aparecem nos
depoimentos dos alunos podem ser analisadas tendo por base os
estudos de Cavalieri®. A autora nos apresenta quatro concepgoes
de escola em tempo integral que apareceram ao longo dos tltimos

dez anos:

- Concepgdo assistencialista: visido predominante. Escola vol-
tada aos desprivilegiados. Uma escola que substitui a familia.
Que deve suprir caréncias e deficiéncias dos alunos. O mais
importante ndo é a relagdo com o conhecimento e sim com a
ocupagdo do tempo e a socializagdo primaria. Uso frequente do
termo atendimento.

- Concepgdo autoritdria: a escola como a solugdo para a vio-
léncia, o crime. Uma visdo da instituigdo mais proxima dos re-
formatdérios. Aloja-se no discurso que: estar “preso” na escola é
melhor que estar na rua. Tem como prdticas rotinas rigidas e
freqiientemente alusdo a formagdo para o trabalho, mesmo para
os alunos de 06 a 14, do ensino fundamental.

- Concepgdo democrdtica: visio que a escola possa cumprir um
papel emancipatdrio. A permanéncia é voltada a uma educagio

mais efetiva culturalmente, com aprofundamento dos conheci-
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mentos, do espirito critico e das vivéncias democrdticas. Mais
tempo garantiria melhor desempenho na relagdo com os saberes
escolares, os quais seriam ferramentas emancipatorias.

- Concepgdo multissetorial de educagdo: Educagdo em tempo
integral e independe de uma instituicdo estruturada em hordrio
integral. Tempo integral ndo centralizado em uma instituicdo.
Educagdo que pode e deve se fazer também do lado de fora da
escola. As estruturas do Estado, isoladamente, seriam incapazes
de oferecer uma educagdo para o mundo contempordneo. Propoe

agdo diversificada, de preferéncia de setores ndo governamentais.

Os jovens mostram, através de suas percepgdes, que essas con-
cepgOes ainda se apresentam com vigor, num mesmo trabalho.
Mesmo tendo como norteador uma determinada concep¢ao de
educagdo em tempo integral, mais de uma concepg¢ao aparecem
no discurso dos jovens, apresentando sua condigdo social como
algo que lhe ¢ perceptivo, por vir de encontro a uma necessidade
basica e definidora de sua condigdo humana, e também da falta
das condi¢oes basicas de sobrevivéncia.

Ha que se considerar os contextos vividos pelos alunos e seus
familiares, como ¢ o caso de Clayton e Gleice. Os depoimentos
mostram uma relagdo com o projeto, em um contexto de fragilida-

de familiar. O Projeto torna-se um espago resguardado:

Clayton: E, ué! Porque quando que nés td na.. .rua... serviu
muito para mim também porque quando que eu tava ld... Ld
em casa, eu ia pra rua, tem vez. Ai eu comecei esse projeto. Ai
eu comecei a vir mais para o projeto, comecei a sair da rua,
sair da rua porque era muito perigoso ld em cima. Ai nesse
projeto ai ensinou nés muitas coisas que nos podia entender e
nés comegou a gostar muito desse projeto at. [...]
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Porque nds pegava de 8 horas... Eu acho que era de 8 horas
que comegava o projeto, até meio-dia. Ai nés ia pra... NOs
tomava banho, mas s6 que eles comegou a cortar o negocio
de tomar... O negécio de tomar banho. Ai nés ndo entrava
para a sala suado...

A fala de Clayton, muito préxima da concepgdo assistencia-
lista, traz as condigdes que esse jovem encontra para realizar-se
como aluno. Frequentar a sala de aula do turno, apds o horario
do projeto, apds o banho e o almogo, lhe garante algum conforto
para vivenciar sua condi¢ao discente. O depoimento de sua irma,
Gleice's, apresenta a dimensao da relacdo com as tarefas escolares

e as duas experiéncias vivenciadas:

Pesquisadora: Vocé gosta de ter esse projeto para ficar aqui
na escola mais tempo?

Gleice: Gosto, porque eles me ensinam a fazer para casa...
Ajuda nés a fazer pesquisa... pra eles ajudar nds...mas a pro-
fessora de antes entendia melhor.

A mesma jovem nos mostra a dimensdo das relacdes pessoais

para sua vida:

Pesquisadora: O que mais? O que mais que vocé gosta?
Gleice: Eu gostava mais de brincar com as meninas aqui
dentro, aqui dentro é mais quente. Ld fora é muito frio.
Pesquisadora: De temperatura assim mesmo, ou vocé fica
mais aconchegada, assim, mais... (e faco um movimento de
abracgo e ela confirma com um aceno positivo de cabega).
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E quando nao estou la?

E o que os adolescentes faziam se ndo estavam na escola? Os
depoimentos mostram que a restricdo de atividades de lazer era
muito grande. No caso das meninas, o tempo em que nao estavam
na escola era destinado a ajudar nas tarefas domésticas ou a televi-

s30. No caso dos meninos:

Pesquisadora: Mas e o seu tempo de lazer? O tempo que vocé
tem para aproveitar, que ndo é o tempo de estudar? Outros
tempos, assim, o qué que vocé faz no seu tempo de lazer?
Clayton: Ah, eu ndo fago nada ndo.

Pesquisadora: Nem ld perto da sua casa, com a roda de
amigos?

Clayton: S6 tem vez que eu vou pra igreja...

Pesquisadora: E quando vocé ndo estd participando?
Clayton: Fico ld em casa, ué!

Pesquisadora: fica em casa? E quando vocé td em casa, vocé
faz o qué?

Clayton: Fico ld vendo televisdo, ué!

A escola constitui-se como o referencial para outras atividades
sociais. Dayrell'” nos alerta sobre a logica escolar que se dissemina
pela sociedade, e que essa 16gica vem reforgar a identidade de alu-
no como se essa fosse natural. As atividades extraescolares reali-
zadas pelos jovens da pesquisa limitam-se a religiosidade — alguns
frequentavam a igreja e ja tinha feito a primeira comunhao, sendo
que na catequese predomina o modelo escolar. Outras participa-
¢Oes sdo raras neste grupo. Mesmo observando que: as criangas e
0s jovens passam a ter grande parte do seu tempo cotidiano regu-
lado e estruturado em atividades que traduzem elementos e tra-
¢os da escola. Podemos ver ai uma tendéncia em transformar cada

instante de educagdo, cada atividade em uma atividade educativa,
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ou seja, como atividade cuja finalidade é forma-los, formar-lhes
o0 corpo, os conhecimentos, a moral. Como se ndo existisse outra
forma de estabelecer relagdes, como se nao existisse outra forma
de estruturar atividades que ndo na forma escolar.

No entanto, a escola perde parte do seu prestigio para a cultura
de massa. A circulagdo de informagdes e as possibilidades de co-
municagdo direta entre grupos diversos ocupam um espago que
ndo existia ha algum tempo. Douglas, em outro depoimento, de-
clara que anda aproximadamente meia hora para frequentar uma
lan house préxima a uma Universidade na regido. O motivo alega-
do foi: “o pessoal é legal, G tem sempre gente diferente, ninguém que
eu conhe¢o”. Bruna € a inica entre as meninas que declara realizar
outras atividades em seu tempo de lazer. Dan¢a em um grupo,
aos sabados, na Igreja, e vai a feirinha a noite, ela é uma das mais

velhas do grupo.

Bruna: Eu dango Danga de Rua. No sdbado.

Pesquisadora: O que mais que vocé faz no seu tempo de
lazer?

Bruna: Nada. Jogo video game na minha casa.
Pesquisadora: E? Vocé tem quanto tempo de lazer, assim? Se
vocé for olhar todo dia?

Bruna: S6 o final de semana.

O discurso dos jovens, de seus familiares e, as vezes, até da es-
cola, demonstra um entrelacamento das concepgdes sobre a edu-
cagdo/escola de tempo integral. Mas predominando para as fami-
lias a sequéncia: seguranca, alimentac¢ao e finalmente aprendiza-
gem. Os alunos convivem cotidianamente com falas de adultos
que trazem a percepgdo sobre o valor da escola e configuragoes

sobre as praticas educativas de modos muito diversos. Essa diver-
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sidade compde um leque de interpretagdes em relagao a escola, em
alguns casos, sobressaindo-se a retirada dos jovens do mundo de
violéncia ou afirmando que os jovens sio um risco aos outros, ou-
tros jovens com pertencimento social diverso, outra classe social,
outro territério da cidade ou mesmo do bairro. Aparece a ideia de
que sdo devedores dessa participa¢do, como um favor pessoal feito
a eles ou aos seus familiares por alguém. Alguns discordam dessa
posicdo e se colocam como sujeitos de direitos, a nogao de direito
subjetivo e ndo de permuta - “se eu for bem comportado tenho di-
reito a lazer”.

Em outros casos, os jovens conseguem salientar, nessa combina-
¢do, caracteristicas que fazem deles atores coparticipantes da cons-
trugdo das praticas educativas. Do significado a essas praticas e se
enxergam com percep¢do de meninos e meninas, rapazes e mogas,
vivenciam, de formas diferentes, a ampliagdo do tempo na escola.
Para o sexo feminino, é uma das poucas oportunidades de se afas-
tarem de uma vigildncia mais constante da familia, que contrasta

com um pouco mais de folga cedida as amarras dos meninos.

Pesquisadora: O qué que vocé faz dentro de casa?

Gleice: Lavar as vasilhas. Gosto de vé tv... gosto de assistir...
Pesquisadora: Vocé assiste televisdo? O que mais que vocé
faz nas suas horas de lazer?

Gleice: Nada. Vejo desenho e novela.

Se a menina ndo esta na escola, esta em casa; seu tempo de tran-
sito é mais controlado. Se o rapaz ndo estd na escola, pode estar
jogando, pode (lhe é permitido, e é mais aceito fazer) estar no es-
paco publico... Existe a possibilidade de uma vivéncia maior em
transito. Publico e privado sdo espagos ainda ligados ao masculino

e ao feminino, respectivamente.
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A diferenca na escola é apresentada pela professora Graga. Em
sua entrevista, a preocupagao com a diferenca na maneira com
que os jovens e as jovens se relacionam coma escola, declarando

até a necessidade de alternativas mais adequadas para os meninos.

Graga: A gente observa o sucesso, as meninas atendem mais
a essa proposta. Ai os meninos... [...] As meninas tém melho-
res notas que os meninos. Uma turma de projeto tem mais
meninos. Turma mais problemdtica é aquela turma... Quan-
do a turma fica com muito menino, as turmas mais masculi-
nas, elas acabam sendo as turmas mais indisciplinadas, com
mais problemas e etc. Parece que o formato da escola atende
mais as meninas do que meninos. [...]

As questdes relativas ao género aparecem nas falas dos edu-
cadores e dos jovens. Mostram-se nas maneiras de lidar com os
outros, nas perspectivas do que esperam da vida, nas relacdes que
estabelecem, desde a mais tenra idade, com o trabalho, com o
cuidado com os familiares, principalmente com os mais novos, e
com a escola. Estas questdes ainda carecem de investiga¢ao mais

aprofundada.

Conclusao

Os significados de passar o dia todo na escola e os conceitos
de si mesmo que os alunos apresentam para justificar terem sido
chamados para participar do projeto mostram uma consonéncia
com as concepgdes de escola em tempo integral, do estudo de Ca-
valiere. Consonancia, mas também alternancia e entrelacamento.

Ter suas necessidades basicas atendidas, ndo estar na rua (a rua
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entendida por dois angulos diferentes: um risco para si mesmo, e
eles sendo um risco para outrem), perceber a educagdo enquan-
to direito, e ter esse direito atendido por outros atores sociais, em
acdo de co-responsabilidade educativa percebida pelos alunos a
partir de suas necessidades mais prementes. Um aluno preocupa-
do em conseguir tomar um banho e ter a garantia de sua refei¢ao
tem o olhar diferenciado sobre o que lhe acontece, em relagdo ao
outro que pensa a si mesmo como um risco a comunidade onde
mora. Chegar até a nogdo de direitos mais abstratos nao se apre-
senta como uma escala gradual, mas, no interesse dos sujeitos, as
prioridades se estabelecem a partir de suas condi¢des de vida, a
partir dos discursos que os rodeiam - sobre o que eles necessitam e
o que lhes ¢é de direito. A educagao ndo é apresentada, para muitos
desses jovens, como um direito, e sim como uma necessidade a ser
suprida, por eles, em fun¢ao de um trabalho futuro.

A possibilidade de ver-se como sujeito de outros direitos, para
além da alimentacao, da higiene, da moradia, aparece no discurso
dos jovens como um apéndice da escola — o Projeto. O projeto traz
a voz, que interage com outras vozes, trazendo também as angus-
tias e possibilidades dos jovens, rompendo com um limite posto
entre cognigdo e cultura.

A confianga posta pelos adultos nas possibilidades dos jovens
precede o desenvolvimento destes, como se o olhar do outro me
autorizasse a ser, e, autorizado, dou valor ao que sou fazendo
emergir o melhor de mim.

A ideia de pensar-se enquanto sujeito-aluno, a ideia de relacio-
nar-se com seus pares e com outros adultos, em praticas educativas
diversificadas, ¢ muito valorizada pelos jovens. O que esses jovens

estao nos dizendo? Parece que a ideia de controle o tempo todo
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sobre eles, um controle muito intenso sobre seus tempos, agoes e
interacoes, apresenta, vez ou outra, uma possibilidade de deslize,
abrindo uma fissura por onde o sujeito flui. Alguns momentos em
que os lacos de controle afrouxam mesmo nas atividades de que
eles gostam — como o futebol - e que permitem maior mobilidade,
estabelecem uma oportunidade de conversa menos vigiada pelos
adultos. Os jovens sentem os efeitos da a¢ao voltada mais ao con-
finamento que ao desenvolvimento pleno ou ao atendimento de
suas necessidades fisicas, emocionais e psicolégicas. O protesto
verbal direto e a fuga das atividades que ndo apresentam um signi-
ticado que possa ser expresso por eles, acontecia nos dois projetos.
A adesao é muitas vezes dialogada e também negociada.

Mesmo os adultos responsaveis pelo Projeto balangam no mo-
vimento que ¢ feito pelos alunos. Movimento de compreensao da
sua condi¢do de alunos e da sua condigdo juvenil, dimensées que
se mostram, ndo raro, contraditorias. A percepg¢ao de sua condi-
¢do de deficiéncia em frente ao aprendizado e do direto ao mesmo
¢ constante e exigem desses jovens e dos professores acoes que
discutam esses papeis e as dificuldades encontradas pelos jovens
em exercé-los.

Compreende-se que também esses vivem entre conceitos que
se tornam se nao contraditorios, no minimo, diversos: o de bom
professor mantém a ordem e organiza todo o trabalho, e o executa,
restando aos alunos apreender o que ele ensina. E o papel de edu-
cador, que propde praticas participativas, considerando a decisao
de todos os atores envolvidos e, para tanto, dando voz aos mes-
mos. Todos esses conceitos transitando dentro da escola. Todas
essas vozes reafirmando o direito e a necessidade dos educadores

de a¢des de formagdo ainda mais aprofundada e de um conhe-
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cimento mais consistente das realidades vividas por esses jovens,
sem abrir mao da dimensao afetiva, por varias vezes lembrada pe-
los alunos e pelos educadores.

Os educadores consideram a complexidade crescente do desa-
tio e demandam, além da formagdo, uma maior integragdo entre
as politicas de atendimento a esses sujeitos. A ideia de que a am-
pliagdo da uma diversidade de atores sociais, oficineiros, agentes
culturais, universitarios, entre outros, podem estabelecer outros
parametros para o didlogo ja posto da instituigdo escolar com esses
jovens parece um dos motivos dessa defesa.

O questionamento mais forte desses educadores é: “como es-
tabelecer com os outros momentos educativos envolvendo esses
alunos, um didlogo com tudo o que eles foram construindo no
Projeto?”. Os educadores consideram a complexidade crescente do
desafio e demandam, além da formagao, uma maior integragao en-
tre as politicas de atendimento a esses sujeitos.

Ampliar o entendimento desses jovens sobre si mesmos e o
mundo que os cerca, trazendo a experiéncia para o centro da ativi-
dade pedagdgica parece ser a principal estratégia na construgao da

pedagogia da adolescéncia.
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Notas

* Mestre em Educacao pela UFMG. Professora da Rede Municipal de
Belo Horizonte (MG).

' Cf. Leite (2005).

2 Cf. Sposito (2000).

3 Cf. Leite (2005).

4 A escola mantém o Programa Escola Integrada até hoje, ampliando o
numero de alunos atendidos, a maioria sdo criancas menores de 11 anos.

> A Prefeitura de Belo Horizonte estrutura o trabalho escolar em 3 ciclo
—1ede6a8anos,2°de9211eo3°de 12 a 14 anos.

6 Somente os estudantes mais novos do Projeto Rede do 3° Ciclo foram
para o Programa Escola Integrada. Todos que ndo se formaram em 2006
foram inscritos, mas desistiram antes do fim do primeiro més.

7 Os agentes culturais sao jovens com experiéncia em praticas artisticas
e culturais, de preferéncia das comunidades do entorno da escola.
Contratados pela Associacdo Municipal de Assisténcia Cultural (AMAS).
Foi criada a categoria de agente cultural, baseado no agente de saude e
no agente de esporte, com carteira assinada e direitos trabalhistas. Esse
agente cultural recentemente transformou-se no oficineiro.

8 Os monitores sdo pessoas contratadas pela escola através do caixa
escolar, independente de formacédo escolar ou conhecimento artistico e
cultural para acompanhar as criancas durante todo o tempo da extensao
de jornada.

° Galoucura é a maior torcida organizada do Clube Atlético Mineiro.

19 Cf. Nogueira (2006).

" Cf. Nogueira (2006).

2 Cf. Larrosa (2002).

3O Horto é um abrigo para criancas.

*Internet: <http://www.casadajuventude.org.br/media/jubra_2008.pdf>.
5 Cf. Cavalieri (2007).

16 Gleice foi uma das poucas adolescentes que ao final de 2006, terminado
Projeto Rede do 3° Ciclo, passa para o Programa Escola Integrada.

17 Cf. Dayrrel, Ledo e Batista (2007 apud DAYRREL, 2007).
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