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RESUMO: Historicamente o MST vem lutando,
debatendo e organizando a escolarizagao de ensino médio
e profissionalizante no campo em funcio da presenga de
jovens nos assentamentos de reforma agraria e do déficit
desse nivel educacional no campo brasileiro. A luta é por
uma formacgao que propicie o acesso ao conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, associado
a formacdo politica. Nesse sentido, insere-se também
a formacdo profissional, resultante da necessidade
material de formar para a producdo nos assentamentos,
considerando uma matriz de produgao que faga frente
aquela defendida pelo capital. O texto problematiza
essas questOes analisadas em uma pesquisa de mestrado
e outra de doutorado que abordaram trés experiéncias
vinculadas ao MST no ambito do ensino médio e
profissionalizante: o Curso Integrado Médio Técnico em
Agroecologia, no Centro de Formagio Socioagricola Dom
Helder Camara; o Ensino Médio do Colégio Estadual
Iraci Salete Strozak, localizado no Assentamento Marcos
Freire; e, neste mesmo local, a experiéncia do Curso
de Formacdo de Docentes da Educagio Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Considerando a
juventude no contexto atual e, especificamente aquela
presente nos assentamentos vinculados ao MST, buscou-
se analisar criticamente os limites e as possibilidades da
educagdo escolar na contribuicdo para uma formacao
emancipadora, concluindo que esta agéncia formativa, a
despeito de seus limites, tem sua contribuicio na luta da
classe trabalhadora para a superagao das relagoes sociais
de producio capitalista.

PALAVRAS-CHAVE: MST. Ensino Médio. Trabalho e
Educacao.
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ABSTRACT: The MST has struggled, debated
and organized the scholling of the high school
and professional education in the field due to
the presence of young people in the settlements
and the academic level deficit’s in the Brazilian
countryside. The strugle is for a formation
that provides access to knowledge, politics
education and professional graduation. This
essay discusses some issues analized in two
studies that addressed three experiences
linked to the MST experience within the high
school and professional education: Integrated
Course in Technical Agroecology; High School
Education and Training Course for Teachers of
Early Childhood Education and the Early Years
of Elementary Education of the Colégio Estadual
Iraci Salete Strozak. Considering the youth in
the current context, including the settlements
related to MST, we analized critically the limits
and the possibilities of schooling contributing
to an emancipatory education, recognizing its
contribution to the struggle of the working class
for the capitalism overcoming.

KEYWORDS: MST. High School. Work and
Education.
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1 Referimo-nos ao Grupo de Trabalho
sobre Educacao Média e Profissional que se
constituiu em 2005 no Seminério Nacional
de Educaciio Basica nas Areas de Reforma
Agraria e ao 1° Seminario Nacional sobre
Educacio Basica de Nivel Médio nas Areas
de Reforma Agraria realizado em Luziania/
GO em setembro de 2006.

2 Documento final do 1° Seminario Nacional
sobre Educacido Bésica de Nivel Médio nas
Areas de Reforma Agraria realizado em
Luziania/GO em setembro de 2006.

INTRODUCAO

A escolarizacao de ensino médio e profissionalizante
no campo compoe uma das bandeiras de luta do MST,
em funcdo da presenca de jovens nos assentamentos de
reforma agraria e do déficit desse nivel educacional no
campo brasileiro. Nao é uma luta que se restrinja apenas
a um nivel de ensino, mas, sobretudo, por uma formacao
que possibilite a compreensao das contradi¢des que afetam
os jovens, particular e universalmente, de tal forma que
possam atuar frente as mesmas.

Neste texto apresentamos, primeiramente, alguns
fundamentos da proposta de escolarizacdo em nivel médio
e profissionalizante do MST, considerando os jovens
como os sujeitos dessa etapa da educacao basica. Em
seguida, problematizamos alguns aspectos provenientes
de nossas pesquisas, tratando especificamente do acesso
ao conhecimento, a formacgao politica e o vinculo com a
realidade.

PROPOSTA DE ESCOLARIZACAO EM NIVEL
MEDIO E PROFISSIONALIZANTE DO MST

No inicio da primeira década dos anos 2000 houve
uma especial atencdo ao Ensino Médio, no Brasil, numa
confluéncia de distintos fatores: pela necessidade de
cumprir metas de universalizacdo da Educacido Bésica,
exigidas pelas agéncias financiadoras do pais; pela situacao
politica de uma conjuntura pretensamente favoravel
aos movimentos sociais, portanto a uma retomada das
propostas anteriores a LDB n® 9394/96, que traziam a
concepcao de base unitaria e de educagio tecnolégica ao
Ensino Médio; por fim, pelo contingente populacional de
34 milhGes de jovens na idade entre 15 e 24 anos, segundo
Censo Demografico de 2000 (IBGE, 2000).

Nesse contexto, também desde o inicio dos anos
2000 tem se intensificado o debate acerca do Ensino
Médio no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
MST), conjugado a uma discussao sobre a juventude dos
assentamentos, como se pode depreender de documentos
e seminarios organizados pelo MST nos anos 2005 e 2006!,
por exemplo.

Segundo o documento Caminhos da Educagao Basica
de Nivel Médio para a Juventude das Areas de Reforma
Agraria (MST, 2010, s/p)?2,

A decisio do MST de fazer este debate
especifico sobre a Educacdo Basica de Nivel
Médio levou em conta que entre as quase 2 mil
escolas publicas que conseguimos implantar
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3 Trabalhos como os de Nosela (2007),
Saviani (2003), Machado (1989), entre
outros, expressam esse acimulo.

4 Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.
15) explicitam: “o ensino médio integrado
ao ensino técnico, conquanto seja uma
condicao social e historicamente necessaria
para a construgdo do ensino médio unitario
e politécnico, ndo se confunde com ele
porque a conjuntura da realidade atual
assim ndo o permite. Nao obstante, por
buscar conter os elementos de uma educacao
politécnica, contém também os germens de
sua construcao.

em nossas areas de Reforma Agraria nao
chega a 50 o namero daquelas que ofertam
o ensino médio, sendo mais da metade delas
extensoes das escolas da cidade. Essa situagao
se confronta com o clamor da juventude
sem terra pelo seu direito a escolarizacio
e com a conviccAo que temos nao apenas
da legitimidade deste grito, mas também
da importancia estratégica destas escolas
para o desenvolvimento dos assentamentos
e o avan¢o do projeto de Reforma Agraria
que defendemos como parte de um Projeto
Popular para a Agricultura Brasileira e para
a Nacao.

Considerando o processo historico, Martins (2009)
afirma a presenca da juventude no MST desde sua origem,
uma vez que as primeiras liderancas eram de jovens
principalmente ligados a militancia religiosa. No que diz
respeito a educacgao, ha a preocupagao com a garantia da
escolarizagdo, bem como com um sentido formativo mais
amplo, desde as primeiras ocupacoes do MST, ainda na
década de 1980, como se depreende de Caldart (1986),
MST (2005), Caldart e Schwab (1991).

Os eixos que sustentam a proposta educativa do MST
para o Ensino Médio se sustentam na perspectiva “integral
e unitaria, nao se separando de uma formacao geral sélida
e ampla, que tem o trabalho como principio educativo
e que se centra na chamada educacdo tecnolégica ou
politécnica” (MST, 2010, s/p).

Esses sao os fundamentos da proposta de ensino
médio de base marxiana/marxista, que vem sendo debatida
no Brasil principalmente apés os anos 1980, como explicita
Ramos (2005), tendo um actimulo tedrico3 expresso mais
atualmente em trabalhos como os de Frigotto e Ciavatta
(2004); Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Silva (2013),
Garcia (2013), entre outros. A articulacdo entre ‘ciéncia/
conhecimento, cultura e trabalho’ é o eixo central dessa
proposicao, que traz a importancia da formacao integral e
o sentido de ensino médio como etapa da educacao basica,
com vistas a possibilitar ao jovem, segundo Frigotto (2004,
p. 58), a compreensao e analise “do mundo da natureza,
das coisas e o mundo humano/social, politico, cultural,
estético e artistico”.

Nesta compreensao coloca-se a integracao da
educacao profissional ao ensino médio como uma ‘travessia
contraditoria* mediante as necessidades de reproducao
imposta aos jovens da classe trabalhadora que, se de um
lado tém o direito ao acesso a educaciao de nivel médio
integral, de outro precisam se inserir no sistema produtivo
para garantir sua existéncia.

No que concerne ao debate da inclusao ou nao da
profissionalizacao do jovem, o MST assume a perspectiva
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de que haja a articulacdo entre uma ‘formacao humana
integral’ e as demandas de preparacao para intervencoes
mais diretas, seja pela participacio nos processos
produtivos e geracao de renda ou ainda na vida cultural dos
assentamentos, bem como na proépria militdncia. Assim, o
MST (2010, s/p) entende que

[...] todas as escolas de nivel médio devem
ter como um de seus objetivos a formacao
geral e especifica para o trabalho (e a
educacdo tecnoldgica e técnica que lhe
corresponde), tratando-a mesmo como um
dos eixos articuladores do curriculo, mas sem
necessariamente incluir a oferta de cursos
técnico-profissionalizantes.

O trabalho é principio educativo objetivando que os
jovens possam “compreender os processos produtivos mais
complexos e 0s que sdo proprios dos assentamentos, do
campo”, sendo necessaria a garantia de uma organicidade
entre os processos educativos, o curriculo e os eixos de
desenvolvimento dos assentamentos que vém discutindo
com mais énfase a cooperacdo e a agroecologia (MST,
2010, s/p).

Destacamos ainda como uma preocupacao do
MST (2010, s/p) a dimensao cultural, a formacao ética e
estética, “garantindo uma leitura critica do modo de viver
predominante na sociedade capitalista” e também acesso
aos equipamentos e bens culturais, como a literatura,
cinema, teatro, danca, artes plasticas, musica.

Aos elementos do trabalho, da ciéncia e da cultura, o
MST acrescenta a luta social numa perspectiva de formacgao
de jovens que busca superar o acesso ao conhecimento
cientifico apenas por fruicdo ou diletantismo. No cerne
dessa questao encontra-se a necessidade de compreensao
e, por isso mesmo, de formacao para a luta pela superacao
das contradicoes existentes na forma social do capital.

Por fim, uma caracteristica também relevante nesta
proposta de Ensino Médio € a busca pela ligacao da escola
com a vida. Nesse sentido, assume vital importancia a
articulacao entre as singularidades dos sujeitos, - em nosso
caso os jovens vinculados ao MST, com a universalidade
em que estao inseridos, mediados pela particularidade do
seu periodo de vida, a juventude.

Assumimos a perspectiva de que embora a juventude
possua marcas definidoras que distingam esse tempo
de vida de outros, por outro lado, nao pode apenas ser
compreendida como um tempo em si, porque sO existe
na relacdo com o outro, que é o nao jovem, diante da
universalidade que envolve ambos. O jovem precisa ser
considerado sob a materialidade da vida no capitalismo.
Nao se reduz a um jovem atomizado, vivenciando sua fase
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5 Tese de autoria de Natacha Eugénia Janata
(2012), sob a orientagdo da Prof2 Dr?2 Célia
Regina Vendramini.

6 Dissertacdo de autoria de Thelmely Torres
Rego (2011), sob a orientagdo da Prof2 Dr2
Célia Regina Vendramini.

7 Segundo Resolucdo 717/99, publicada em
Diario Oficial do Estado em 04/02/1999.

de vida, com mais ou menos entusiasmo, mais ou menos
espaco de expressio. E um jovem em relacdo com os
adultos, com o mundo que o cerca, com as contradicoes do
capitalismo.

O que caracteriza a juventude atual? Quais sao os
seus dilemas? Concordando com Foracchi (1972; 1977),
podemos afirmar que sao os mesmos que atingem todos
na sociedade capitalista, enfaticamente os pertencentes a
classe trabalhadora. A juventude vive a contradigdo entre
a necessidade de insercao no mundo do trabalho, no qual,
todavia, nao cabem todos. Tais dificuldades sao reveladoras
do momento contemporaneo da situacao do capital que, em
esséncia, desvelam problemaéticas estruturais do préprio
capitalismo, o qual, na mesma medida em que produz
riqueza, concentra-a nas maos de poucos (Marx, 2010).

Esse é o tempo histérico em que jovens vivem sua
juventude de forma diversa, porém sob a marca da unidade
da sociabilidade do capital. Em se tratando dos jovens das
pesquisas, caracterizam-se por serem filhos/pais, filhas/
maes da classe trabalhadora, especificamente jovens
vinculados ao MST, resultantes da organizacao coletiva e
das lutas sociais.

REFLEXOES SOBRE EXPERIENCIAS DE
ENSINO MEDIO E PROFISSONALIZANTE DO
MST

Problematizamos a seguir algumas questoOes
provenientes das pesquisas de doutorado Juventude que
ousa lutar!: trabalho, educacgdo e militancia de jovens
assentados do MST> e de mestrado A formacdao técnico-
profissional em agroecologia no MST/SP®. Destacamos
alguns aspectos para subsidiar nossas reflexdes acerca
dessas experiéncias, sobretudo no que diz respeito ao
acesso ao conhecimento, seja de ambito geral ou técnico-
profissional, formacao politica e vinculo com a realidade,
na sua relacao com a formacao dos jovens.

O ENSINO MEDIO E O CURSO DE FORMACAOQ
DE DOCENTES EM NIVEL MEDIO: AS
EXPERIENCIAS DO COLEGIO ESTADUAL DO
CAMPO IRACI SALETE STROZAK

O estabelecimento de ensino investigado se localiza
num assentamento, fruto de uma grande ocupacdo que
marcou historicamente a luta pela terra no Parana, em
1996. E uma escola publica que teve seu funcionamento
autorizado’” no inicio de 1999 e ofertava as comunidades
do assentamento, no periodo da pesquisa de campo (2009-
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8 Como o colégio era a escola base das escolas
itinerantes do MST em todo o estado, tinha
em seu sistema a oferta da educacio infantil
e dos anos iniciais do ensino fundamental,
entretanto ela ocorria em outros espacos,
atendendo aos acampamentos do MST.

9 A denominagdo oficial era Curso de
Formacao de Docentes da Educagio Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
porém para evitar acimulo de informacdes,
optamos por apresentar no texto de forma
abreviada.

10 Os pressupostos sdo identificados em
Freitas (2003).

2011), os anos finais do ensino fundamental®, o ensino
médio e um curso profissionalizante integrado, nivel médio
— 0 Curso de Formacao de Docentes®.

Nesse contexto entrevistamos 22 egressos que
haviam cursado uma das opc¢oes de nivel médio ofertada
pela escola, analisamos o projeto politico-pedagogico,
também entrevistamos liderancas do assentamento e
realizamos observacao participante. Dos dados obtidos,
privilegiaremos os relacionados a relacdo entre a
escolarizacao dos entrevistados e a formacao dos jovens.

O ensino médio comecou a ser implantado em 1999,
ap6s uma ocupacao no Nucleo Regional de Educacio,
instancia descentralizada da Secretaria de Estado da
Educacao/PR (SEED). O intuito foi o de garantir o
atendimento aos educandos que haviam finalizado o ensino
fundamental no ano anterior.

A organizacao curricular seguia a legislacao nacional,
com as 2.400 horas anuais obrigatérias, distribuidas nas
disciplinas da base nacional comum e da parte diversificada,
buscando equidade entre as mesmas. Seguia também as
orientacoes estaduais, tendo como concepcao os Ciclos de
Formacao Humana®. O ciclo da juventude, correspondente
ao ensino médio, possuia como objetivo uma formacao
geral, solida, referenciada na vinculacao entre o local e
o universal no intuito de promover a apropria¢do dos
conhecimentos universais e socialmente comprometidos
com a transformacao da sociedade (PPP, 2009).

A escola apresentava uma busca constante pela
relacdo intrinseca com a organizac¢ao do assentamento, bem
como do MST. Em seu projeto politico-pedagbgico (PPP,
2002; 2009) estava explicita essa vinculacao, quer seja pela
proposicao de tempos e espacgos na organizacgao do trabalho
pedagogico correlatos aos principios defendidos pelo
MST, tais como o Momento Civico, o Conselho de Classe
Participativo, ou ainda na insercao em seminarios, cursos,
reunioes e diferentes espacos formativos proporcionados
pelo MST dentro e fora da escola e/ou do assentamento.

O curso de Formacao de Docentes caracterizava-se
pela modalidade de ensino médio integrado a educacao
profissional. Sua constituicdo deveu-se a uma demanda
local, bem como do préprio MST, por uma escolarizacdo que
propiciasse a formacdo para educadores do campo. Como
isso ocorreu justamente num momento em que a politica
publica estadual buscava a reorganizacao do ensino médio
com a perspectiva da integracao a educacao profissional, a
conquista alcancada junto a SEED foi a implantagao do Curso
de Formacao de Docentes da Educacao Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental a partir do ano de 2005.

Na avaliacdo da escola, segundo consta em seu
PPP-FD (2008), apesar de nao viabilizar o atendimento
a especificidade inicial, o referido curso possibilitou uma
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alternativa de profissionalizacao aos jovens do campo no
espaco em que vivem, na contraposicao de grande parte da
oferta de ensino médio, que ocorre nos centros urbanos.
O que estava ocorrendo no momento da investigacao era
0 processo inverso, estudantes que residiam na sede do
municipio se deslocavam para o assentamento, a fim de
terem acesso ao curso.

A matriz curricular possuia 4.800 horas distribuidas
em quatro anos letivos, incluindo a base nacional comum e a
parte diversificada do ensino médio, bem como a formacao
especifica com disciplinas dos fundamentos da educacao,
da gestao escolar, das metodologias de ensino e o estagio
supervisionado. O curso buscava formar educadores
para atuarem com a educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, em especial nos acampamentos e
assentamentos, no intuito de que entendessem “o trabalho
pedagogico de forma critica e coerente com principios
de humanizacao e emancipacao de sujeitos historicos e
sociais” (PPP-FD, 2008, p. 5).

A diretriz da escola, de equiparacao da carga horaria
entre as disciplinas, ndo era viabilizada no curso, ja que
obrigatoriamente tinha de seguir a matriz curricular
determinada pela SEED, aspecto que se caracterizava como
um retrocesso frente ao entendimento de uma formacao
integral alargada, para as diferentes dimensoes humanas, da
qual as manifestacoes artisticas, corporais e expressivas, sao
elementos indispensaveis. A questao que permanece é de que
forma essas disciplinas eram trabalhadas a fim de que fosse
efetivada essa perspectiva. Além disso, evidencia-se a questao
da profissionalizacao precoce dos jovens trabalhadores,
que acabam por serem prejudicados na socializacao dos
conhecimentos gerais em detrimento dos profissionais.

Destacava-se o trabalho como principio educativo,
a praxis como principio curricular e o direito da crianca
ao atendimento escolar como elementos chave da
proposta. Diferentes tempos/espacos eram considerados
como formativos, compondo sinteticamente de: Tempo
Seminario; Tempo/espaco de avaliacao/reflexdo; Tempo
Oficina; Tempo Trabalho, que incluia a auto-organizacao
dos estudantes (PPP-FD, 2008).

Taistempos/espacgos formativosocorriam, sobretudo,
no interior das 200 horas anuais destinadas ao estagio
supervisionado, denominado como Pratica de Formacao.
Esteeraoeixo articulador das disciplinas, principalmente as
que integravam a parte da formacao profissional especifica,
ocorrendo no contraturno. Em termos pedagogicos, o
que se buscou garantir minimamente foi a organizacio
de diferentes tempos educativos, a auto-organizacao
dos estudantes e a busca de um vinculo formativo com o
assentamento, considerando que os campos de estagio
eram majoritariamente escolas municipais em que os
proprios jovens haviam cursado seu ensino fundamental.

REVISTA PEDAGOGICA | V.16, N.33, JUL./DEZ. 2014 @



274 | EDUCAGAO ESCOLAR E MST: REFLEXOES SOBRE O ENSINO MEDIO E PROFISSIONALIZANTE.

Uma  problematica  destacada no  curso
profissionalizantefoioelevadoindice deevasio/desisténcia,
posto que as turmas encerravam com menos da metade
dos matriculados no primeiro ano. Tal fato possuia causas
diversas, entre elas a sobrecarga e disponibilidade que o
curso exigia, pois muitos educandos também precisavam
auxiliar no trabalho em suas casas; a rotatividade das
familias no assentamento e a gravidez na adolescéncia.

Um primeiro aspecto que merece especial atencao
é a condicao objetiva desse estabelecimento de ensino
que, muitas vezes, apresentava limites para uma pratica
pedagdgica apta a alcancar o maximo de suas possibilidades
na socializacdo do conhecimento. Faziam parte dessas
determinacOes as estradas precarias, que levavam a
auséncia dos estudantes principalmente em dias chuvosos;
biblioteca e laboratérios que ao mesmo tempo em que
careciam de melhorias, também eram subutilizados pelos
professores; rotatividade dos funcionarios correlata a
condicdo de trabalho com contratos temporarios; uma
formacao inicial dos professores que além de fragilizada,
nao considerava as problematicas da realidade, incluindo
as que dizem respeito as relacoes campo-cidade; momentos
de formacao continuada escassos e deficitarios quanto ao
conhecimento teorico-pratico; dificuldades para realizar
planejamentos individuais e coletivos, entre outras.

No PPP (2009) estava exposta uma preocupacao
da escola em se conectar com as problematicas da vida
dos jovens no campo. Entretanto, percebemos que a
articulacdo entre a escola e a vida era identificada por
parte dos egressos de forma negativa, principalmente por
um entendimento pragmatico e utilitario dos contetidos.
Isso pode ser justificado pelas dificuldades na socializacao
do conhecimento, pela defasagem no acesso aos bens
conquistados pela humanidade e por uma incapacidade da
escola de vincular o contetido com a atualidade dos jovens.

O Estagio Supervisionado era a possibilidade do
contato com o mundo que cerca os jovens. Assim, ele
forcava a ampliacdo das relacoes a serem estabelecidas
durante a formacao de nivel médio, afirmando o trabalho
como eixo do processo formativo. A vinculacao com o MST
era facilitada pela necessidade de ter que sair do ambito
circunscrito a escola. Esta, por sua vez, demonstrava
alcancar a potencializacdo desse elemento com vistas a
avancar na inter-relacido teoria-pratica na formacao dos
jovens.

Um aspecto a destacar é a apropriacio do
conhecimento e a relacdo dessa vivéncia com as demais
disciplinas do curso. Tomando aquelas especificas da
formacao profissional, a referéncia que os jovens trouxeram
foram os aprendizados sobre o desenvolvimento da crianca,
os conhecimentos no ambito da Psicologia da Educacao.
As disciplinas da base comum nao se associavam com
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as demandas da formacado profissional, e, mais do que
isso, nao davam conta nem de socializar os respectivos
conhecimentos.

Esse afastamento das disciplinas do ensino médio da
vida dos jovens foi uma caracteristica das duas experiéncias
investigadas, decorrendo da nao efetivacao da relacao teoria
e pratica assumida como um dos principios de educacao
pela escola e reforcada pelo curso profissionalizante.
Este entrave explicita antes a propria impossibilidade do
capital, fundamentado na cisao entre trabalho intelectual
e manual.

A formacdo geral ocorria de forma aligeirada e
fragmentada, como apontam os relatos dos egressos,
fazendo com que nao tivessem condicoes qualitativas de
enfrentarem o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
menos ainda de prestarem vestibular, dificultando o
prosseguimento dos estudos. A educagdo profissional,
mesmo que articulada ao ensino médio, limita os jovens da
classe trabalhadora, que sao penalizados por nao poderem
dedicar-se integralmente aos estudos. Constituem-se,
em grande parte, trabalhadores-estudantes, como afirma
Frigotto (2005).

Quanto ao aspecto da formacao politica a auto-
organizacdo dos educandos presente na organizacao
do trabalho pedagogico da escola e, portanto nas duas
experiéncias, foi um elemento de destaque. A insercao dos
estudantes em tempos e espacos de discussoes e tomadas
de decis6es autonomamente, situa-se no plano da formacao
de jovens lutadores, com o sentido educativo de implicar
todos na dindmica escolar, numa ‘construcao de baixo para
cima’, levando ao aprendizado de trabalhar coletivamente,
no proprio exercicio mesmo da coletividade, como nos traz
Pistrak (2000).

No entanto, a auto-organizac¢ao dos jovens da escola
investigada ainda encontrava-se restrita a dimensao
pedagogica, sobretudo se efetivando parcialmente por
meio da insercao dos alunos nos processos avaliativos do
Conselho de Classe Participativo. Identificou-se também
uma falta de vontade dos estudantes em assumirem as
liderancas das turmas, um fator importante porque de
alguma forma, reflete a situacdo de conformismo diante
de um mundo que nao proporciona muitas perspectivas e
assolado pelo desemprego.

E interessante destacar que trés egressas, apds o
término do ensino médio, retornaram para a escola para
coordenar as atividades de um projeto cultural, duas a
frente do grupo de coral e outra do teatro. Em decorréncia
disso, passaram a participar de atividades formativas do
Setor de Comunicac¢ao e Cultura do MST. Uma delas, no
momento da pesquisa de campo, ainda contribuia com
atividades dessa instancia e a outra participava do Setor de
Educacao. A terceira havia se desvinculado do Movimento.

REVISTA PEDAGOGICA | V.16, N.33, JUL./DEZ. 2014 @



2% | EDUCAGAO ESCOLAR E MST: REFLEXOES SOBRE O ENSINO MEDIO E PROFISSIONALIZANTE.

A militdncia apareceu como potencializada por esta
atividade vivida durante a escolarizacio, portanto, como
formativa destas jovens.

Mesmo entre os nao militantes, com exceciao de
apenas dois egressos, todos trouxeram reiteradamente
as atividades extracurriculares, tais como festas do
assentamento, participacdo em encontros do MST, como
a Jornada de Agroecologia, viagem de estudo ao ITERRA,
aos acampamentos e Escolas Itinerantes, como praticas que
ajudam a compreender a realidade social em que vivem e
a valorizar o MST como uma organizacao coletiva que luta
por transformacoes.

Especificamente no curso de Formacao de
Docentes, o estagio por meio de suas diferentes atividades
possibilitava sair da escola, ligar-se com os acontecimentos
externos que, para condizer com os principios assumidos,
até deveriam estar presentes em seu interior, mas isso nem
sempre ocorria.

Por fim, as experiéncias dessa escola apresentavam
um limite na articulacido trabalho e educacao, algo que
expressa em Ultima instancia, os limites da sociabilidade do
capital. No ensino médio, essa relacao era quase inexistente,
quando ocorria era de forma isolada e fragmentada, como
acao individual de algum professor e, na maioria das vezes,
deformailustrativa. Nocursoprofissionalizante, mesmoque
o trabalho estivesse destacado como ‘principio educativo’ e
o estéagio fosse uma disciplina que impulsionasse o vinculo
teoria-pratica, percebemos que havia uma distancia da
andlise das contradi¢des que envolvem tanto o trabalho
especificamente docente, objeto do curso, como também o
mundo do trabalho.

Os avancos no vinculo com a realidade social foram
destacados pela conexdo dos processos educativos com
0 assentamento como um espaco de luta social, e na sua
articulacio com o MST. Tanto os relatos dos egressos
do ensino médio quanto os do curso de Formacao
Docente reiteraram e demonstraram a importancia
do reconhecimento das origens do assentamento e em
conseqiiéncia, da propria escola, para um entendimento
das contradicoes sociais que os afetam.

O CURSO INTEGRADO MEDIO TECNICO DE
AGROECOLOGIA

O Curso Integrado Médio Técnico de Agroecologia
foi realizado entre 2007 e 2010 e correspondeu ao primeiro
curso em agroecologia e o primeiro via o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
organizado pelo MST no estado de Sao Paulo em parceria
com a Universidade de Campinas (UNICAMP) e o Instituto
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11 O curso foi dividido em trés turmas e
realizado em trés localidades diferentes:
no Instituto de Capacitacio e Pesquisa
em Agroecologia Laudenor de Souza
em Itabera, em uma unidade do Centro
Estadual de Educacdo Paula Souza em
Presidente Prudente (turma do Pontal do
Paranapanema) e no Centro de Formacao
Socioagricola Dom Hélder Camara em
Ribeirao Preto

12 A Pedagogia da Alternancia teve sua
origem na Franca em 1935 sendo trazida para
o Brasil em 1969, a partir da organizacao de
pequenos agricultores articulados em torno
do Movimento Educacional e Promocional
do Espirito Santo (MEPES), um movimento
que atuava a favor da permanéncia do
agricultor no campo. O método pedagdgico
da alternancia visa fortalecer a relagio
teoria/pratica a partir da alternancia
de periodos de formacgdo na escola, que
é o chamado tempo escola, e periodos
de préaticas, experiéncias e pesquisas no
ambiente de origem, que corresponde ao
chamado tempo comunidade (Gimonet,
1999).

13 Os assentamentos de Sao Paulo estavam
organizados pelo MST em dois eixos: o
eixo metropolitano, do qual faziam parte
as regionais de Ribeirdo Preto, Campinas,
Sorocaba, Grande Sao Paulo e Vale do
Paraiba, de onde provinham 16 alunos,
representando um total de 7 assentamentos;
e o eixo do campo que compunha as
regionais de Itapeva, Iaras, Promissdo,
Pontal do Paranapanema e Andradina, com
17 alunos provenientes de um total de 10
assentamentos.

Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA).
Nossa pesquisa se deu com a turma do Centro de Formacao
Socioagricola Dom Hélder Camara em Ribeirdo Preto®,
que iniciou o curso em 2008 concluindo ao final de 2010.

Esse curso objetivou tanto propiciar o acesso a
escolarizacdo de nivel médio para os jovens, quanto
contribuir para a construcdo de um novo modelo de
agricultura para o campo, apresentando como justificativa
o desequilibrio ambiental e a necessidade de conciliar
a melhoria de renda das familias e de suas organizacoes
sociais através do aumento da produtividade com a
sustentabilidade ambiental dos sistemas de producao
(Projeto do Curso, 2006).

O curso foi organizado conforme o método pedagogico
da alternancia®, realizado em 6 etapas, perfazendo um
total de 2.244 horas de tempo escola e 956 horas de tempo
comunidade, correspondendo a uma carga horaria total de
3.200horas. Essa grade curricular compreendeu disciplinas
do ensino médio (2.125 horas) e do ensino técnico (1.075
horas). No tempo escola e no tempo comunidade também
foram considerados como parte do processo formativo os
momentos de militdncia mediante a participacao nas acoes
desenvolvidas pelos militantes que estavam no Centro de
Formacao em Ribeirao Preto ou em seus assentamentos de
origem, conforme a compreensao da propria Pedagogia do
Movimento de que a luta social educa as pessoas (Caldart,
2006). Também compds o tempo escola outros tempos
educativos — tempo aula, tempo leitura, tempo trabalho,
tempo oficina e seminéario, tempo reflexao escrita, tempo
cultura e lazer, tempo nucleo de base, tempo noticia, tempo
estudo independente e tempo de pesquisa e investigacao
em agroecologia (Projeto do Curso, 2006).

Nossa amostra compreendeu 33 alunos (18 homens
e 15 mulheres)®, com média de idade de 15 anos quando
iniciaram o curso e 18 anos ao seu término, 2 educadores
das disciplinas referentes ao ensino técnico, 2 liderancas
do MST (representando os Setores de Formacao, Educagao
e Producao) e 5 representantes da Coordenacao Politico-
Pedagobgica (CPP), todos militantes do MST. Em relacao
a pesquisa de campo, aplicamos dois questionarios aos
alunos; entrevistamos 6 alunos (representando o maior
nimero possivel de regionais do MST em Sao Paulo), 2
liderancas do MST (representando os Setores de Formacao,
Educacao e Producido) e 2 educadores de disciplinas do
ensino técnico; realizamos uma discussao de grupo com os
5 representantes da CPP; além de pesquisa documental.

Um primeiro ponto que destacamos refere-se aos
conhecimentos de ambito geral, técnico-profissional
e formacdao politica relacionando-os a demasiada
expectativa com os cursos de educacdo profissional.
Segundo o Movimento, esses cursos devem se pautar nas
demandas concretas dos assentamentos e estenderem-
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se aos territorios em que estao inseridos, com uma soélida
educacao bésica e formacdo politica (Iterra, 2007). O
curso que pesquisamos buscou responder a todas estas
demandas simultaneamente — escolarizacdao, educacao
profissional e formacao politica e, proximo ao término do
curso, os sujeitos dessa formacao — alunos, professores,
coordenacao politico-pedagogica e liderancas do MST —
apresentaram suas avaliaches, nem sempre consensuais.
Para os alunos, a carga horaria do ensino médio prejudicou
a formacao técnica, que teria que ter mais tempo e atencao.
Para a coordenacao politico-pedagdgica a formacao politica
foi a mais forte, compensando uma deficiente escolarizacao
e formacdo profissional. Os professores, tanto das
disciplinas do ensino técnico como médio, apontaram para
a falta de recursos e tempo necessarios para um melhor
desenvolvimento do processo formativo. As liderancas do
MST, por sua vez, partilharam dessas avaliagoes.

Antes de tecermos nossas reflexoes, e na expectativa
de que nossas possiveis criticas sejam compreendidas como
contribui¢cdes para se continuar avancando, ressalvamos
que existem muitos limites para que o MST, de maneira
geral, e como aconteceu com este curso, realize suas
propostas educacionais plenamente, limites que vao desde
as condicoes de infraestrutura fisica quanto pedagogica,
da formacao e disponibilidade de educadores, da limitacao
e liberacdo dos recursos financeiros, e, sobretudo das
contradicOes inerentes a construcdo de uma educacao
alternativa a que esta colocada pela forma social capitalista,
estando inserida no proprio sistema.

Atendo-nos ao contetido do curso e considerando os
pareceres dos sujeitos que dele participaram, a garantia de
uma carga horaria maior para o ensino médio nao significou
necessariamente o aprendizado desse conteudo, pois a
defasagem que os alunos traziam do ensino fundamental
comprometia o aprendizado do contetido do ensino médio.
O dilema estava posto: recuperar o contetido do ensino
fundamental durante o ensino médio e, consequentemente,
nao trabalhar o conteddo desse nivel de ensino; ou
seguir insistindo com a formag¢ao do ensino médio, o que
implicaria na dificuldade de aprendizagem dos contetudos
vinculados a um conhecimento anterior.

Para os alunos, de maneira geral, o ensino médio
atrapalhou a parte técnica, que era alternativa e que
correspondia a propostado MST. Tal compreensao pareceu-
nos incoerente, uma vez que a ciéncia esta presente no
conteddo do ensino técnico e médio, e que €, sobretudo na
escola burguesa, que a classe trabalhadora a pode acessar.
Para Braverman (1987), a ciéncia corresponde a segunda
grande apropriacao do capital, depois do trabalho e, nesse
sentido, como producao histérica da humanidade a classe
trabalhadora nao pode dela abrir mao. Consideramos,
entretanto, que a defasagem educacional que trouxeram
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do ensino fundamental s6 poderia desanimé-los diante da
dificuldade de encarar as disciplinas do ensino médio sem
ter os conhecimentos necessarios para isso.

Partilhamos da anélise de que tem havido uma
fragilizacdo dos contetidos nos processos formativos
organizados pelo MST (Araujo, 2007; Machado, 2003).
O curso pesquisado foi concebido buscando relacionar
conteido e forma numa perspectiva para além da escola
burguesa. Todavia, de acordo com as entrevistas realizadas,
o contetido (ensino basico, técnico e formacao politica),
ainda que com uma carga horaria maior que a do ensino
médio regular, planejado para ser desenvolvido no tempo
escola em seus varios tempos educativos e no tempo
comunidade, constituiu-se numa formacao aligeirada e
fragilizada.

Outro ponto que destacamos refere-se a possibilidade
de uma formacao que se vincule a realidade, incluindo o
contextodosassentamentos. Amaioriadosjovens apresentou
dificuldades de insercao, durante o tempo comunidade, no
processo produtivo nos assentamentos, seja por nao terem
autonomia sobre os lotes, seja por trazerem o novo — a
agroecologia —, que tende a confrontar a forma de produzir
utilizada pelos adultos, ou, ainda, pela sua nao vinculacao
com esse trabalho no proprio lote ou assentamento. Estas
situagoes configuraram-se em limitacoes para o aprendizado
do contetido do ensino técnico.

Nossa pesquisa evidenciou um contexto em que 0s
jovens nao estavam inseridos no trabalho agricola, nem
em seus lotes nem no assentamento. Menos da metade dos
estudantes afirmaram trabalhar no proprio lote e alguns
desses alunos ainda acumulavam outros trabalhos fora do
assentamento; os outros alunos ou trabalhavam em outros
lugares ou nao estavam trabalhando naquela época, nem
no proprio lote. Esse contexto era mais expressivo ao se
considerar os alunos que residiam em assentamentos
proximos ou mesmo inseridos dentro de centros urbanos
maiores.

Os representantes da CPP apontaram outros
limites para a realizagdo plena do curso em func¢do do
atraso na liberacdo dos recursos financeiros: falta de
ferramentas, impossibilidade de implantar viveiros,
realizar visitas técnicas, sendo necessario ir praticamente
aos assentamentos somente no ultimo ano do curso a fim
de suprir a parte pratica ou técnica, etc.

Os alunos também informaram que nem todas as
etapas tiveram a parte pratica, gastando-se mais tempo
com a parte teorica. Essa referéncia a uma parte pratica
em distin¢do a uma parte teodrica indicou para a inser¢ao
do trabalho enquanto experiéncia, execucao de tarefas,
e nao como fundamento para o processo educativo,
demonstrando um fragil avanco na relacao entre trabalho
e educacao na operacionalizacao do curso.
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Concluimos, portanto que, em relacdo a formacao
técnica, os alunos, na sua maioria, nao trabalhavam na
area da producao em seus lotes e nao puderam inserir-
se nos assentamentos para desenvolver o trabalho com
agroecologia durante o tempo comunidade. Também,
nao houve recursos suficientes ou em tempo habil
para a realizacdo de todas as acgOes previstas para o
curso, especialmente aquelas voltadas a agroecologia,
prejudicando a formacao técnica. Em relacdo ao ensino
médio, a defasagem de contetidos acumulada na formacao
dos alunos foi um entrave. Diante disso, a formacao politica
correspondeu ao que de mais concreto se pode lograr no
curso, exigindo apenas a sala de aula para o debate, mesmo
assim, nao houve consenso entre educadores e CPP sobre a
qualidade dessa formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Em que essas experiéncias nos ajudam a refletir sobre
ocontextoatual doensino médio e daformacaodajuventude
de assentamentos do MST? Um aspecto ¢ a reafirmacao da
escola publica como um espaco de contradicoes e disputa
em torno dos projetos educativos, além da demonstracao
de que os espacos educativos especificos do MST nao sao,
necessariamente, os que possibilitam mais avangos em
relacdo aos limites da escola capitalista.

As determinacbes das relacoes sociais de producao
capitalista estdo colocadas na escola, trazendo dificuldades,
limites, condicionantes, porém nao inviabilizando por
completo as possibilidades da formacao de jovens que
busquem a superacdo do que estd posto. Acerca dessa
tensao entre determinantes e possibilidades, Freitas (2011)
traz uma acepgao com a qual corroboramos.

A maior parte das criancas que esta no
interior dos movimentos sociais termina
sendo atendida por escolas regulares sob
controle dos sistemas de ensino municipais
ou estaduais. Disputar, com as mais
variadas formas de luta, estes espagos que
formam as criancas [e jovens] do MST ¢
fundamental. Ampliar a formacgado recebida
por elas no interior das escolas regulares é
mais importante ainda, ja que ndo podemos
prescindir das escolas regulares no presente
momento histérico (Freitas, 2011, p. 122,
grifo nosso).

Os determinantes do capital que atingem a escola
no século XXI, impondo uma formacao aligeirada e o
esvaziamento do contetido sistematizado historicamente
aos filhos da classe trabalhadora, estdo presentes nas
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experiéncias analisadas. Os anos 1990 e a reestruturacao
produtiva do capitalismo trouxeram o desmonte do ensino
publico com a falta de materiais pedagogicos, a politica
da contratacdo temporaria dos educadores e, portanto,
uma permanente rotatividade. O resultado ¢ a existéncia
de escolas publicas com intmeras fragilidades no que
diz respeito as condi¢des materiais e humanas, tanto no
campo quanto na cidade. Acrescenta-se a esse contexto
complexo a deficiéncia na formacao de professores, a
desvalorizacao do magistério, entre outros.

Acerca das condi¢oes materiais que determinam
a educacdo no Brasil, o que inclui as escolas do MST,
D’Agostini (2011, p. 167) aponta para a formacao
“extremamente deficitaria, precéria, aligeirada”, portanto
com fragilidades na “base tedrica” e nos conhecimentos
especificos de sua area de atuacdo, heranca da Escola
Nova, presente na organizacao da formacao docente das
universidades brasileiras.

Em nosso entendimento esta é uma problematica
a ser enfrentada articuladamente entre os diferentes
movimentos sociais, como, por exemplo, os ligados
aos professores e demais trabalhadores da educacio.
Silver (2005, p. 117-120) afirma a forca dessas
categorias, entendendo que os “trabalhadores da
educacao (professores) sao essenciais para o processo
de acumulacao de capital no século XXI”, conferindo-
lhes um poder de barganha consideravel, uma vez que
este setor é praticamente imune “as solugOes espaciais e
tecnoldgicas” do capital.

Outra consideracao é ade queaindaha que seavancar
nao somente em propostas educativas preocupadas com
a formacao do sujeito que cursa o ensino médio, mas,
sobretudo, no reconhecimento e analise das contradicoes
objetivas e subjetivas dosjovens que vivem a especificidade
dos assentamentos do MST. Como esses jovens produzem
suas vidas, quais os limites e avanc¢os na possibilidade de
viverem sua juventude? Os jovens de nossas pesquisas
nao se encontravam inseridos majoritariamente no
trabalho da agricultura, e isso, no entanto, nao significava
sua saida dos assentamentos. Essas sdo questdes que
permanecem em aberto, carecendo de investigacdes que
partam da necessidade de compreender a materialidade
da producdo da vida desse jovem e nao da idealizacdo a
priori de que ele precisa permanecer no campo.

Diante do exposto, podemos concluir pela
afirmacao de que é cabivel o questionamento acerca
das possibilidades limitadas da escola, mas numa
relacdo contraditéria, é imprescindivel reafirmar os
limites possiveis dessa instituicdo em sua ‘contribuicao
vital’ (Mézaros, 2005) para formar jovens que tenham
como finalidade contribuir na luta para a superacdo do
antagonismo entre capital e trabalho.
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