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Resumo: Este texto pretende problematizar a epistemologia, buscando
percorrer alguns caminhos que vém norteando a construcdo do
conhecimento, ao colocar em questdo a visdo do conhecimento cientifico
linear, causal, mecanicista e determinista. Nessa problematizacdo, destaca a
formulagdo de principios epistemologicos pela Teoria Critica (Escola de
Frankfurt), a critica causticante 4 razdo iluminista, a relevancia da concepgio
de historicidade e do construtivismo cientifico relacionado ao paradigma da
complexidade. Essas novas perspectivas se aproximam da “razfio
comunicativa” de Habermas. Este texto situa Edgar Morin entre aqueles que
procuram abrir perspectivas frente a crise da modernidade, ao projetar novas
luzes em dire¢do a um conhecimento e a uma ciéncia multidimensionais, a
uma complexidade globalizante do pensamento. Diante de tudo isto, propde
que o conhecimento cientifico seja concebido como um modo de
conhecimento muito particular marcado pela historicidade e recuperagdo do
humano. Dai que, no ambito da epistemologia, se inserem questdes éticas e
politicas.

Palavras-chave: epistemologia; epistemologia critica; conhecimento
cientifico.
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Diante do recrudescimento dos debates sobre a modernidade, a
“pds-modernidade”, a atual revolugdo cientifico-tecnolégica e da afirmagdo
de novos paradigmas epistemologicos, transparece a necessidade de buscar
novos rumos norteadores na construgdo do conhecimento. Ao criticar a
visdo tradicional do conhecimento cientifico (linear, causal, mecanicista,
determinista), segue-se aqui os passos da Teoria Critica e da dialética,
sem renunciar 4 origem empirica do conhecimento cientifico,
problematizando a epistemologia e apresentando o conhecimento como
uma construgo histdrica que serve de mediaggo na relagio direta homem-
natureza, unindo o pensar e 0 agir (praxis).

E preciso aqui lembrar que o conhecimento cientifico ¢ ainda, muitas
vezes, apresentado como uma realidade a-historica e desvinculado da
complexidade das implicagdes que o condicionam. No entanto, a
epistemologia contempordnea concebe a ciéncia marcada pela
historicidade, pela construgdo social e pelos mais variados interesses. Trata-
se hoje de rever a idéia reduzida e abstrata da ciéncia e da razdo. A
historia nos deixa patente que ndo existe uma ciéncia e uma razo abstratas
e impessoais, mas homens que inventam e constroem certas formas de
racionalidade.

Verdade, objetividade e método cientifico

Quanto a objetividade e & verdade, a visdo mecanicista da ciéncia
e da sua epistemologia afirmava que os sentidos funcionariam como uma
camara fotografica, reproduzindo no cérebro a imagem do mundo como
ele realmente &, através de imagens mentais correspondentes a realidade
externa a nossa mente. No entanto, as descobertas das biociéncias
(Maturana; Varela; Antonio Damésio) vieram demonstrar que o modo de
abordar o problema da subjetividade ou objetividade, nas ciéncias, depende
das solugdes oferecidas para certas questdes epistemologicas. Os cientistas
ndo registram passivamente os dados sensoriais, mas constroem uma
moldura teérica com auxilio de principios e conceitos por eles
mesmos escolhidos. Como diz Morin, “o conhecimento nunca € um
reflexo do real, mas sempre construco, isto ¢, comporta risco de erro”
(2000, p. 59).
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Ao absolutizar o seu método, o espirito racional-positivista da
modernidade condenou a propria ciéncia. No dizer de Nietzsche (1987),
' a vitoria da ciéncia a marca distinta do século XIX, mas a vitoria
do método cientifico sobre a ciéncia. A vitoria do método “universal”
permitiu, por exemplo, aplicar a “fisica social” a0 homem, congelando
(pretensamente) tanto os seres humanos como a historia. Nesse sentido,
hoje, presencia-se uma imploséo da visdo do cientificismo e do seu
discurso modelar. Por outro lado, a superagdo do estrangulamento da
cnergia criativa no contraditério meio intelectual ndo € trangjiiila, uma
vez que

Todos aqueles que acreditavam numa razdo ao alcance do
homem, absoluta, atemporal e incontingente, e depois
verificaram a impossibilidade de sustentar essa razio Unica e
atemporal, com muita rapidez acabaram abrindo m#o nio s6
dessa razdio mas de toda a forma de racionalidade. O que vem
depois da crise de uma razdo absoluta geralmente néo ¢ outra
razdo, mas sim razdo alguma (PESSANHA, 1993, p. 23). (grifo
n0sso)

Mas, se por um lado “tudo que é sélido desmancha no ar”
(MARX e ENGELS - in: MANIFESTO DO PARTIDO
COMUNISTA - apud BERMAN, 1986), por outro, a razio critica nio
encontra razdo suficiente no emocionalismo, nem sedugo fatal nos
faceis e coloridos jogos de linguagem.

A atual pedagogia cientifica ndo promove a reflexo critica sobre
o conhecimento, porque reduz a educag@o ao mero ensinar e reproduzir
o que ja foi construido, e isto constitui um atentado ao processo de
crescimento intelectual dos educandos. No fundo, é preciso recuperar
aquilo que o “método” (positivizado) esqueceu, pois, ao valorizar a
experiéncia matematizada, fechou os olhos a observagio de Bacon,
como se fosse questdo secundaria, a de que, quando o objeto do
conhecimento for o ser humano, nio € possivel tratia-lo como
coisa (PESSANHA, 1993). Enfim, é preciso recuperar o homem. As
insurgéncias para recuperar o humano comegaram com Nietzsche e,
hoje , assumem uma onda crescente, lutando para libertar o homem
dos grilhdes das certezas absolutas.
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A Escola de Frankfurt e a critica a razao iluminista

Nio se pode esquecer, nessa formulagdo de principios
epistemologicos, de uma das mais importantes vertentes da filosofia
contemporanea, a Teoria Critica (Escola de Frankfurt ). Talvez tenha sido
ela que exerceu a critica mais causticante a razio iluminista, sedimentada
no positivismo. Para a Teoria Critica, a razdo iluminista, com o decorrer do
tempo, tornou-se autdnoma e traiu suas intengdes emancipatorias,
conduzindo a um saber cientifico e técnico ditatorial, traduzido na razio
instrumental, no controle totalitario da natureza e na dominacéo dos
homens, a servi¢o da sociedade industrial e de consumo (GIROUX,
1986).

Ora, a Teoria Critica propde que, para entender a natureza da
teoria, é preciso compreender as relagdes sociais bem como as relagdes
entre o particular € o todo, entre o especifico e o universal. Dai que
uma epistemologia critica das teorias cientificas deve levar em conta
essas relacdes, uma vez que, existem media¢des na construgio de um
fato ou discurso tedrico. Por isso, € necessario remeté-lo a sua
historicidade. Desta forma, com o uso da dialética, faz transparecer
que o conhecimento humano é histérico e esta mergulhado no contexto
social e, a0 mesmo tempo, é ativo na determinagédo da realidade.

A Teoria Critica, em sua critica mordaz a racionalidade iluminista,
nio aniquila a razio (afinal, é o que resta para o entendimento do
real), mas apresenta uma redefini¢do da racionalidade: critica,
consciente de que a ciéncia e a teoria sdo historicamente construidas
e dimensionadas pelo social. Trata-se de superar o conceito de razdo
ditatorial e unilateral, utilizando a mesma razao.

Embora salvaguardando sua originalidade, Habermas mantém
sua fidelidade ao projeto da Escola de Frankfurt, como uma teoria
social critica com intengdes praticas e ao seu programa, estabelecendo
uma nova relacéo entre a filosofia e as ciéncias do homem. Pretende
demonstar com o paradigma da razio comunicativa a superagdo
da razéio instrumental, procurando recuperar os caminhos da razdo.

Habermas, critico da modernidade, procura identificar suas
mazelas e patologias e reconstruir o projeto iluminista, para ele
inacabado. E o que pretende com sua teoria da agdo comunicativa:
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retomar o projeto iluminista, acrescentando elementos em busca de
uma nova racionalidade, transformando-a em verdadeira emancipagio,
pois o projeto iluminista, com sua racionalidade instrumental, constituiu-
se num fracasso global.

A razdo comunicativa é implementada socialmente numa
interagdo dialdgica dos sujeitos, constituindo-se nas interagdes
espontaneas, mas com mais rigor de discurso. Os interlocutores
pretendem a validade dos fatos, normas e vivéncias, mas podem
contestar a pretensfo de validade com argumentos. A razfo, assim,
ndo ¢ uma faculdade abstrata de um individuo isolado, mas uma dinimica
argumentativa pela qual os sujeitos discutem e se pdem de acordo
sobre as questdes. Todas as verdades, antes consideradas monoliticas
e certas, podem ser problematizadas da mesma forma como tém que
ser justificadas as normas e valores. As rela¢des sociais sdo o resultado
de uma negociagdo em que se procura O CONsenso € se respeita o
outro com base no melhor argumento (FREITAG, 1994, p. 59-60).

Segundo Ernildo Stein, trata-se da afirmacfo da razio contra
os irracionalismos; ndo de uma razdo auténoma, absoluta e hipostasiada
como uma figura real, mas de “... uma razéo que se faz através de
multiplas razdes, ou de uma razio que se manifesta na multiplicidade
de suas vozes” (1997, p. 82). Ela conduz a uma viséo relacional,
dialogante, na construcéio dos conhecimentos e na relagao professor/
aluno, ja que supera a epistemologia empirista, monologica e autoritaria.
Os conhecimentos fazem parte de uma estrutura comunicativa,
resultantes de entendimentos dialdgicos racionalmente construidos e
ndo de forma dogmatica, como se fossem abstraidos das razdes que
os sustentam (discurso argumentativo).

Isto néo significa que a ciéncia se torne menos ciéncia e que o
consenso da razdo comunicativa conduza apenas a “um acordo de
cavalheiros”. A ciéncia e o consenso dependem das competéncias
lingiiistica e cognitiva dos atores capazes de um questionamento radical,
em que se respeita a reciprocidade, porém, fundamentando-se na
solidez do melhor argumento. Os conceitos construidos resultam, entfo,
de um complexo de relagdes, e os conhecimentos ndo sdo dados como
acabados para serem assimilados, mas se apresentam como um
processo continuo e aberto. Além disso, nessa relagdo dialdgica, nessa
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postura e concepgdo epistemologica, os conhecimentos, patrimonio
comum da humanidade, sdo reconstruidos e ndo reproduzidos, debatidos
e ndo engolidos.

Concepcao de historicidade e construtivismo cientifico

Outro aspecto de relevéncia, na epistemologia contemporanea,
¢ a concepcdo de historicidade e o construtivismo cientifico
(desenvolvido principalmente a partir de Bachelard), que advertem
que qualquer conhecimento ¢ historico e s6 pode ser compreendido na
histéria, através dela, e em relagdo ao seu processo. A ciéncia € histérica
e, portanto, construida. E essa a concepgdo que é preciso considerar
numa epistemologia critica, numa visdo construtivista de ciéncia.

Apos a guinada hegeliana na concepgéo de razdo e de
conhecimento, Marx segue na sua esteira e sua epistemologia reflete
profundamente a historicidade. Ela tem suas raizes profundamente
encravadas na filosofia hegeliana, como ele mesmo reconhece, mas
transforma o idealismo em materialismo historico. Sua intuigao genial
consiste em ter desvendado, na natureza e na historia das relagdes
econdmicas, aquela logica e aquela dialética progressiva em que se
alicerca a historia da razdo em Hegel (MARX, 1983, p. 20).

O pressuposto primordial da globalidade da historia humana é a
relacdo dos homens entre si e com a natureza, que, pelo trabalho,
produzem os bens necessarios para assegurar a sua existéncia. A
produgdo das idéias, das representacdes, do pensamento e¢ da
consciéncia esta vinculada a atividade material e as relagdes que os
homens estabelecem entre si no processo de producdo. O trabalho,
portanto, ¢ a mola mestra de todo o processo historico da produgéo da
existéneia material e € por ele, nas relagdes dos homens entre si ¢
com a natureza, que o homem se faz mais homem e transforma o
mundo.

No entanto, esse processo de construgéo da sociedade humana
ndo ¢ linear, nem mecénico, mas dialético, isto ¢, pleno de contradigdes,
antagonismos e conflitos. No decorrer deste movimento, os homens,
em sua atividade concreta, constroem o conhecimento, que ¢ a unido
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entre a teoria e a pratica (praxis). A ciéncia real, a formagio dos
conceitos, se origina da vida real na atividade pratica. Esta é a propria
agdo mediada pela teoria. Entendida, entfio, como uma construgdo
historica que se estabelece entre os homens e a natureza. Assim, a
ciéncia é eminentemente historica e envolve teoria e pratica, uma
compreensdo do mundo que implica uma prética que se relaciona de
maneira indissoliivel com esse conhecimento.

O construtivismo, termo utilizado inicialmente por Bachelard,
em “A formagdo do espirito cientifico”, muda o conceito de certeza
e verdade como representagio do real, considerando a ciéncia como
construgdo de modelos explicativos (sempre provisorios). Nesse
sentido, corroborada por Japiassu, a no¢io de ciéncia foi substituida
por uma outra perspectiva, que a considera como um processo histérico.
Esse autor conclui que “devemos falar hoje de conhecimento-
processo € ndo mais de comnhecimento-estado. Se nosso
conhecimento se apresenta em devir; a tarefa da epistemologia consiste
em conhecer este devir e em analisar as etapas de sua estruturago,
chegando sempre a um conhecimento provisério, jamais acabado ou
definitivo™(1992, p. 27).

Néo se busca mais verdades absolutas, mas sim aproximadas
que podem ser corrigidas, modificadas e até abandonadas por
explicagdes mais adequadas. Ndo é o abandono da coeréncia, da
observacdo e da experimentagdo, mas a sua relativizacio diante da
complexidade do real e do pensamento. A verdade ndo é mais a certeza
absoluta e totalizante, mas a coeréncia interna entre os conceitos dentro
dos limites do modelo.

Se Thomas Kuhn (1991) deu uma grande contribuigdo para
entender o desenvolvimento da ciéncia com seus conceitos de ciéncia
normal, paradigma, ruptura e revolugdo cientifica, a ciéncia
contemporanea vai mais longe, ultrapassando as idéias de que as
revolugde cientificas se explicam apenas pelo aparecimento de melhores
(corias, valorizando apenas critérios cientificos. Os fatores da eleigio
de uma teoria véo além das evidéncias empiricas e tedricas.

Esse novo paradigma da concepgao de ciéncia, a primeira vista,
pode parecer menos ciéncia, mas acontece o contrario. A visio
racionalista € que diminuia a ciéncia com sua postura limitadora,
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totalitaria e manietadora pela rigidez do método. O construtivismo
cientifico, relacionado com o paradigma da complexidade, aponta para
a busca de um método que leve em conta as ligagdes e articulagdes de
situagdes complexas, em vez de ater-se ao discurso linear que,
pretensamente, através de uma teoria unitaria, propde-se a dar conta
do real.

Como se pode notar, essas novas perspectivas se aproximam
da “razdo comunicativa” de Habermas. Nio se trata, porém, de uma
relativizagfio total para a qual tendem muitos pos-modernos, no seu
discurso niilista e pessimista, que, na exasperagdo da critica a
modernidade, reduzem todo o discurso a um jogo de linguagem. E
preciso concordar que ndo ha uma unica descrigdo de fatos e
acontecimentos e sim uma multiplicidade de visdes, mas isto ndo justifica
o relativismo global, porque hid uma realidade que se objetiva
historicamente €, por isso, inteligivel, aberta ao conhecimento, a
compreensdo e a intervengdo (MORAES, 1996, p. 56).

Nessa crise paradigmatica, entre outros, destacamos Ilya
Prigogine, prémio Nobel de quimica e um dos vultos mais importantes
do construtivismo cientifico. Este cientista, a0 mesmo tempo que tem
a coragem de dizer que estamos no ‘fim das certezas”, critica as
narrativas totalizantes atuais que ainda teimam em aparecer
(PRIGOGINE, 1996). Estamos ultrapassando os limites da ciéncia
classica, através de uma metamorfose em que foi abandonada a idéia
de reduzir a natureza a um pequeno nimero de leis. O universo agora
¢ concebido como fragmentado, pleno de diversidades qualitativas e
surpresas; a natureza se apresenta complexa e multipla. Ndo sdo os
fendbmenos imutaveis que chamam a atengdo, mas as instabilidades.

Edgar Morin e o paradigma da complexidade

Edgar Morin situa-se entre os que procuram abrir perspectivas
frente a crise da modernidade, pois projeta novas luzes em dire¢do a
um conhecimento € a uma ciéncia multidimensionais, a uma
complexidade globalizante do pensamento. Para ele, vivenciar a
complexidade é redimensionar a humanidade na sua relagdo com o
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cosmos, ndo produzindo sinteses reducionistas e simplificadoras, mas
avancar rumo a amplitude do pensamento e das agdes praticas. Para
ele, a partir dos primérdios desse século, o campo da ordem e da certeza
passou a ser minado pelo advento da desordem e da incerteza, com o
segundo principio da termodindmica de Boltzman, dizendo que a
entropia tende a crescer com o tempo, o que, levado as Gltimas
conseqiiéncias, denota que o universo € inseparavel da desordem. A
ordem e a desordem fazem parte do universo, portanto, e devem fazer
parte do universo epistémico.

Assim, ele procura ultrapassar, englobar e relativizar a logica classica,
criando o que chama de “dialogica’ como método do pensamento complexo.
Néo se trata de uma nova légica, mas uma nova forma de utiliza-la diante
do principio ou paradigma da complexidade. Segue-se a logica nas
operagdes fragmentarias, mas nfo no conjunto do movimento do
pensamento, obedecendo a complexidade do real, utilizando-a sem se deixar
subordinar (MORIN, 1991, p.173-174).

Quanto a dialética, Morin enfatiza a sua importancia porque ela
contém a aspira¢fio ao pensamento complexo, uma vez que registra a
insuficiéncia da l6gica para dar conta da complexidade do real e é um
pensamento filoséfico “poderoso” (termo utilizado por Morin)
“...opondo-se a simplifica¢do da l6gica fechada, por reconhecimento e
néo-exclusdo das ambiguidades e contradigdes™ (1991, p. 173). E aqui
que se insere o paradigma da complexidade que Morin construiu a
partir da cibernética, da teoria dos sistemas e da informagao (1999, p.
27-31).

Dai a grande questdo: a necessidade de combinar o simples e o
complexo. Quando as teorias simplificadoras n#o ddo mais conta do
real, € imperativo buscar a espiral de uma razio dialégica, uma reforma
paradigmatica, um pensamento complexo. Isto porque o estilhagamento
em disciplinas e a crise da objetividade cientifica, pautada pelo racional-
positivismo, tornam impossivel o conhecimento. Complexidade (do
latim: complexus, que significa aquilo que abrange varias partes) conota
a relagdo de interdependéncia das partes de um todo. O todo é uma
unidade complexa e ndo se reduz a simples soma das partes, pois cada
uma se constitui naquilo que lhe ¢ préprio e, 20 mesmo tempo, contém
o todo. As partes jamais atuam isoladamente, mas suas agdes integradas
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e dependentes adquirem uma nova dimenséo. Dai que o universo a
ser conhecido é hologramatico.

Ao tratar dos desafios do saber ¢ da educagdo atual, Morin
constata a inadequacdo cada vez mais ampla e profunda entre os
saberes fragmentados em disciplinas e, de outro lado, as realidades ou
problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, impedindo a visibilidade dos conjuntos complexos,
as interagdes e retroagdes a partir do todo, as entidades
multidimensionais e os problemas essenciais (MORIN, 2000, p. 13-
20).

Outro grande desafio é cultural, pois se refere a disjungdo entre
as ciéncias humanas e a cultura das ciéncias. A primeira separa-se
das conquistas cientificas que deveriam alimentar as suas interrogagdes,
¢ a segunda torna-se incapaz de pensar os problemas sociais € humanos.
Outro desafio é o enfraquecimento da percepgdo global que enfraquece
o senso de responsabilidade e de solidariedade, pois ninguém mais
conserva a ligacdo organica com os seus cidaddos. Mas, o maior dos
desafios é a reforma do ensino que deve levar a reforma do pensamento
que, por sua vez, deve levar a reforma do ensino.

Esses s3o os desafios da maioria das universidades brasileiras.
Destacamos o problema da fragmentago das disciplinas, o desafio da
disjunc#io cultural e a cidadania. Por mais que se discuta em termos
tedricos e académicos, as disciplinas permanecem estanques entre si;
por mais que se discuta a relagdo intima que deve existir entre as
ciéncias humanas e as ciéncias exatas e naturais, trata-se apenas de
um discurso retérico; quanto ao problema da cidadania, ¢ praticamente
alijado do ensino, mais precisamente nos cursos de ciéncias naturais, em
que as disciplinas humanisticas sdo relegadas a um segundo plano ou
simplesmente expurgadas do curriculo, como, por exemplo, a filosofia.
Quanto a isso, Morin é enfético. O ensino deve desenvolver a davida,
fermento da atividade critica e  a filosofia deve contribuir eminentemente
para o desenvolvimento do espirito problematizador. A filosofia é, acima
de tudo, uma forga de interrogagdo e de reflexdo, dirigida para os grandes
problemas do conhecimento e da condigio humana” (2000, p. 23).

A cultura cientifica pode esclarecer a situago do ser humano no
mundo, minascula parte do todo, como num holograma em que a parte
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contém o todo, e o todo néo se explica sem as partes, sendo mais do
que simplesmente a soma delas (MORIN, 2000, p. 35-41).

Como vimos em Prigogine, ¢ Morin também atesta, a maior
contribuigdo das ciéncias do século XX foi o discernimento dos limites
do conhecimento. A maior certeza foi a do fim das certezas. A principal
conseqiiéncia disto € a de nos situar em condigiio de enfrentar as
incertezas quanto ao individuo e 4 humanidade.

A concepgdo de ordem e desordem se instalou e aprendemos
que a histéria do universo é uma gigantesca aventura criativa e
destrutiva, de organizagdo e desorganizagdo. A propria biologia
desembocou na incerteza, com a constatagiio de que a origem da vida néo
parece obedecer a nenhuma necessidade inevitavel e essa incerteza se
reflete nas vidas humanas. Ainda ndo estamos seguros quanto ao carater
inevitavel ou fortuito, necessario ou miraculoso, do aparecimento da vida.
Assim, navegamos num mar de incertezas (2000, p.56-59).

A certeza do conhecimento objetivo também foi abalada. Morin
cita seus trés principios: O primeiro é cerebral: conhecimento nunca é
reflexo do real, mas sempre construgio e traducio e, portanto, ha o
risco do erro. O segundo ¢é fisico: 0 conhecimento dos fatos sempre
depende da interpretacdo. O terceiro é epistemeldgico: decorre da
crise dos fundamentos da certeza na filosofia e na ciéncia (MORIN,
2000, p. 59).

Diante da arrogincia de um saber objetivo, determinista e
totalitario, a epistemologia complexa podera conscientizar sobre os
limites do conhecimento e fazé-lo progredir para novas dimensdes ainda
ndo exploradas, detectando e enfrentando a estagnacio do nosso
pensamento, tornando patente que conhecer é uma aventura que inclui,
ao mesmo tempo; a certeza e incerteza, a fragilidade e a seguranca, a
facilidade e a dificuldade. O mundo é extraordinariamente complexo e
ndo pode ser completamente objetivado pela nossa razio limitada.

Frente as epistemologias centralizadoras (biologismos, fisicismos,
sociologismos, historicismos, psicologismos...), a complexidade nos
projeta para a transdisciplinaridade, que, sem eliminar as competéncias
e especificidades de cada ciéncia, nos leve a articular as competéncias
para construir uma relagdo em cadeia, um anel dinadmico do
conhecimento, a espiral dialogica.

Revista Pedagégica - UNOCHAPECO - Ano 8 -n.'17 - jul./dez. 2006

161



162

JOSE LUIZ ZAMBIASI

Diante do pretenso conhecimento puro, légica pura, ciéncia pura,
mitologia pura que se instalaram no seio da cultura universitaria (mitos
da razdo, da ciéncia e do progresso), a razdo aberta nos leva a
verdadeira humildade cientifica (ao espirito dos sabios, enfim),
reconhecendo que a desrazdo convive com a razdo, no dmbito da
Universidade.

Diante da relagdo agressiva, manipuladora, controladora da
ciéncia tradicional, a epistemologia complexa nos leva a uma outra
atitude ética em relaciio a natureza. A aproximagdo com o mundo e
com as pessoas deve ser respeitosa, para ndo continuarmos a deixar
atras de nds, como fizemos até agora, um rastro de destrui¢do com a
instrumentalizacdo da ciéncia. Essa ruptura epistemolégica esta
intimamente imbricada com o proprio futuro do planeta e do homem
(MORIN, 1991, p.221).

Nio se trata de almejar uma nova sintese definitiva, e fica
descartada qualquer pretensdo de que o pensamento € a ciéncia sejam
capazes de alguma solugdo e de chegar a uma verdade absoluta.
Assume-se, aqui, a abordagem da categoria dialética da totalidade,
que busca uma concepgdo de realidade para romper com a visdo
tradicional. Assim, a complexidade é uma totalidade que se propde,
mas jamais alcangada. Dai a construgio e reconstrugio de modelos
coerentes diante da tensdo continua entre a totalidade historico-social
e a especificidade no processo do conhecimento. De fato, se os sujeitos
e a realidade estdo em mudanca, havera sempre a tenso entre eles e,
embora haja coeréncia (ciéncia) nessa busca, jamais havera plena
identificagéo.

O abandono da verdade absoluta ndo conduz necessariamente
ao relativismo, ao niilismo. Desta maneira, para a concepgdo marxiana
de conhecimento, ha sempre a inclusdo da dialética e ndo um final do
pensamento. Porém, isto ndo significa que cada situagio, posi¢do, juizo
ou teoria com pretensdo de verdade coerentemente elaborada possa
ser totalmente relativizada. Sabendo-se proviséria, a verdade se coloca
como valida porque ¢ historica.

Espera-se que esta concepgdo de conhecimento faga emergir
a necessidade de uma epistemologia critica, diante das rupturas
paradigmaticas e da reconstrucéio do conceito de conhecimento e de
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verdade. N3o se justifica mais o imperialismo da racionalidade e da
positividade que transformaram a ciéncia em instrumento de dominag3o,
traindo a perspectiva emancipatéria da modernidade. Faz-se necessaria
a dissolugdo do autoritarismo dos discursos homogéneos e totalitarios
da ciéncia como dona de toda a verdade. Conforme Edgar Morin, a
utilidade de uma epistemologia da complexidade ¢ importante para
“fazer-nos tomar consciéncia dos limites do conhecimento, o que é um
progresso, porque o conhecimento dos limites € sempre um progresso
do conhecimento” (1981, p. 32).

Longe de negar os beneficios que a ciéncia trouxe para a
humanidade (embora distribuidos de maneira excludente), é necessario
que se perceba os descaminhos e as anomalias produzidos pela
racionalidade cientifica instrumentalizada e se veja a ciéncia através
da ética e da vida, com possibilidades imensas em relagéio aos excluidos
(MORIN, 1991, p. 219).

Algumas propostas

Diante disso, propomos que o conhecimento cientifico seja concebido
como um modo de conhecimento muito particular marcado pela
historicidade. Insistimos nesse ponto porque a ciéncia moderna esta
condicionada a uma concepgiio de mundo e de sociedade calcada na
acumulacdo de riquezas e na manipulagfio da natureza.Essa caracteristica
da ciéncia € a orientagdo especifica que recebeu; é a sua marca, porque
cstava imersa e dependente do espirito da modernidade como uma
totalidade. Nao se limita a uma visdo contemplativa do mundo. Estd
intimamente articulada a um projeto de apropriar-se sem medidas do que
cxiste e, por isto, ¢ tdo indissoluvelmente casada com a técnica, com os
artelatos de toda a espécie que permitem essa apropriagio.

Prigogine reconhece que, nessa empreitada, a ciéncia moderna foi
1um sucesso retumbante, mas seus éxitos em relagdo ao homem e a natureza
loram tragico. Temos um prego a pagar por ela porque se recusou a um
didlogo fecundo com a natureza que ¢ “a descrigfio que situa o homem no
nundo que ele mesmo descreve e implica a abertura desse mundo”
(1991, p. 1-5).
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A epistemologia aberta e dialogica que propomos € a recuperagao
do humano e da historicidade. No se trata de execrar e abolir o método.
Morin diz que a racionalidade aberta deve manter as regras da logica
classica, mas ser capaz de transgredi-las (1999, p. 30).

A epistemologia aberta que propomos ¢ a que nos impele a uma
cultura critica e ao didlogo sobre as grandes questdes, como a biotecnologia,
a energia nuclear e a exclusdo social, num mundo onde poderiam caber
todos. Enfim, a recuperago e a inclusio dos sujeitos da historia. Dai que
a discussdo epistemologica deve, necessariamente, incluir o problema da
operacionalidade técnica através de um novo modo de pensar sobre o que
pretendemos fazer com esse planeta e com os homens que nele habitam.
Por isso, envolve a ética e a politica e, portanto, a questio da cidadania.

Como Feyerabend (1989), criticamos os privilégios concedidos a
ciéncia e & natureza da racionalidade. N4o ha um unico saber encarnado
na racionalidade cientifica e deve se admitir outros saberes
(desprezados pelas sociedades avangadas), também racionais (a seu
modo). Os mitos sio infinitivamente superiores. Na realidade, entre o
mito e a ciéncia, ha, no maximo, uma diferenga de grau. Tanto um
como outro buscam um discurso explicativo para encontrar uma unidade
sob um discurso aparente. E vai mais longe. Este autor diz que em
muitas ocasides os mitos e os filosofos sdo mais eficazes que os
cientistas. A ciéncia de Aristoteles pode ter sido mais adequada que as
teorias altamente abstratas que a sucederam.

Niio ha davida de que ha uma tendéncia perigosamente relativista
nessa analise de Feyerabend, mas uma coisa, pelo menos, podemos
aceitar: A ciéncia moderna projeta uma luz particular sobre o mundo,
mas nada prova que s6 ela seja capaz de fazer perceber toda estrutura
do real. Marilena Chaui critica a nogdo de progresso como continuidade
temporal, superioridade do futuro sobre o presente e do presente com
relagdo ao passado, supondo-se uma evolugdo ou progresso nos
conhecimentos humanos. Afirma que, nas diferentes concepgdes de
ciéncia do ocidente - Aristoteles, Galileu-Newton, Einstein -, estamos diante
de visdes diferentes e cada uma congruente consigo mesma, pois, em
cada uma, a idéia de natureza, os métodos empregados e o que se deseja
conhecer sdo diferentes (CHAUI, 1995, p. 257). E por isso que podemos
dizer que ha diferentes modalidades de conhecimento que podem ser
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cognominadas de epistemes e que nenhuma pode arrogar-se o direito de
Ser superior a outra.

A razdo aberta de ciéncia que propomos é, portanto, de respeito a
outras culturas e a outros conhecimentos, sem cair no relativismo,
construindo e reconstruindo modelos coerentes diante da tensdio continua
entre a totalidade historico-social € a especificidade no processo do
conhecimento. Essa totalidade jamais ¢ alcangada, mas é uma verdade
porque € historica e congruente consigo mesma. N#o se trata entio de
buscar uma sintese definitiva e uma verdade absoluta, mas uma nova
concepgdo de realidade, “que constréi novos mundos, levando-se em
consideracdo as redes de discursos dos outros, especialmente as
necessidades dos homens” (ETGES, 1998).

E mais, insiste ETGES (1998), o conceito de verdade como
representacéo ja foi superado em Hegel. Ele o encaminhou para a agfio —
a pragmatica (praxis em Marx) de veri-facere (tornar-se histérica),
congruente consigo mesma ¢ com o mundo. Nada de copia ou
representa¢do de um suposto real, mas o fazer-se (autodeterminagio),
construir-se real. Trata-se, portanto, de uma epistemologia em ato (ETGES).
E, entdo, uma epistemologia engajada na dialética histérica, dos homens
construindo conhecimentos congruentes, portanto, ndo relativistas e nem
definitivos e totalitérios. Dai o respeito pelas culturas de outros homens
que constroem outros mundos, na ciéncia aberta que estamos propondo.
Neste sentido, cabem muito bem aqui as palavras de um cientista como
Prigogine e que se tornou filosofo:

No momento em que aprendemos o “respeito”que a teoria fisica
nos impde para com a natureza, devemos igualmente respeitar as
outras abordagens intelectuais, quer sejam as tradicionais, dos
marinheiros e camponeses, quer as criadas pelas outras ciéncias.
Devemos aprender, ndo mais julgar a populagio dos saberes, das
praticas, das culturas produzidas pelas sociedades humanas, mas
a cruza-los, a estabelecer entre eles comunicacdes inéditas que
nos coloquem em condigdes de fazer face as exigéncias sem
precedentes da nossa época (1991, p. 225).

Desta forma, ndo ha mais hierarquia absoluta nos diferentes tipos
de conhecimento. A ciéncia moderna é “melhor” para produzir
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computadores, foguetes ou centrais nucleares, mas para levar uma
vida contemplativa ou preservar a natureza, outros conhecimentos sdo
mais Gteis. Dai que, no &mbito da epistemologia, se inserem questoes
éticas e politicas. N6s, ocidentais, convencidos de que temos a methor
concepgio de mundo e de homem, imaginamos que, por iSso mesmo,
temos a vocacdo de produzir melhores conhecimentos. Os outros tipos
de saber sio avaliados segundo nossos critérios dominantes ¢
colonialistas, obcecados pela “racionalidade”, eficacia, rendimento e
lucro. Tudo o que pode servir a esse projeto aparece cOmo “racional”
e o resto é empurrado para um segundo plano e tratado como
mentalidade primitiva, irracionalismo, magia, misticismo, etc. Ndo ha
outros tipos de discurso racional?

O discurso da modernidade, o “da razéo atemporalizadora da
matematica”, na expressio de Pessanha (1993, p. 9) nos seduziu com
sua logica irretorquivel, como “uma fatalidade muito mais dura e
irresistivel porque clara”. No entanto, hoje, constata Pessanha, a propria
logica e a epistemologia demonstram que €sse comportamento € algo
datado e nfio abrange a totalidade do discurso e da comunicagio e ate,
talvez, da logica e da razéo. NOs, modernos € “alguns até
assanhadamente querendo ser pés-modernos”, ndo percebemos que
esse discurso é uma tradicdo, o resultado de uma opgao pelo legitimo,
certo e verdadeiro, “mas ha outros discursos, outras maneiras também
racionais de se falar da verdade” (PESSANHA, 1993, p.11-12).

A opgdo da ciéncia moderna baseou-se na redescoberta
cartesiana da matematizago do cosmos, premissa ja acentuada pelos
pitagoricos, associada a indugdo e a observagéo rigorosas de Bacon
para dominar e manipular a natureza. A partir dai, o proprio ser humano
passou a ser tratado como “coisa” e esqueceu-se que Bacon tinha
observado que tal atitude néo poderia ser tomada em relagdo ao ser
humano (PESSANHA, 1993, p.17 ¢ 18).

Reconhecemos a grandiosidade desse modelo, “uma das maiores
¢ mais plenas criagdes do género humano” (1993, p. 18) e constitutivo
do mito da modernidade, uma das maiores sedugdes, parecendo fazer
o homem elevar-se (como pensou Platio) do trivial da condi¢fio humana
para uma dimensé&o transistorica, transtemporal e transcontingencial.
Nio é de espantar, portanto, que €ss¢ modelo instrumental,
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manipulatério, calculista e operacional de nossa relacdo com as coisas
tende a impor-se como tnico modo de relacdo: com as idéias, com os
homens, com o tempo, com as obras.

Aciéncia precisa projetar novas luzes que levem a um conhecimento
multidimensional, a uma complexidade globalizante do pensamento,
redimensionando a humanidade, néio produzindo sinteses reducionistas e
simplificadoras, mas avan¢ando rumo a um pensamento complexo. Por
iss0, € necessaria uma razdo “aberta e néo mais fechada nos principios da
l6gica classica” (MORIN, 1999: 27), assumindo uma atitude dialogal entre
a incerteza ¢ a certeza, sem descambar num ceticismo global.

A ciéncia aberta leva a enfrentar o desafio cultural da universidade,
enfrentando a disjun¢do e fragmentagdo entre as disciplinas e,
principalmente, entre as ciéncias humanas e naturais, criando um novo
espirito cientifico para globalizar os saberes, permitindo articular os
diferentes conhecimentos de maneira mais fecunda. A ciéncia deve
contribuir para a descoberta do nosso lugar no cosmos e na Terra—
patria dos humanos (MORIN), que nfo tém sentido enquanto isolados
uns dos outros e concebidos de maneira reducionista e fragmentada.

Diante da arrogéncia de um saber objetivo e totalitario, deve-se
tomar consciéncia dos limites do conhecimento, enfrentar as novas
dimensdes dessa aventura que inclui a certeza e a incerteza, a
fragilidade e a seguranga, a facilidade e a dificuldade. Enfim, a ciéncia
aberta engloba uma nogfo ética, pois a humanidade nfio é um ideal,
mas uma comunidade historica e somente a consciéncia pode conduzi-
la a um mundo onde caibam todos. Uma ciéncia aberta é capaz de se
desdobrar em uma ética da unidio e da solidariedade entre os humanos,
capaz de ir além do local e do particular (fragmentaciio), de conceber
o global, favorecendo a cidadania efetiva.

E preciso fugir da territorializagfo, abrindo-se para a filosofia,
fazendo filosofia, a exemplo de muitos cientistas como Einstein ,
Maturana, Prigogine e muitos outros. O homem da ciéncia deve saber
problematizar a razfo, contrapondo a racionalidade aberta a
racionalizagdo fechada; deve problematizar o progresso, que depende
da vontade consciente dos homens. Enfatizamos uma epistemologia,
aberta e dialdgica, porque s assim nés, educadores, teremos condi¢des
de ensinar com a consciéncia critica de uma ciéncia aberta, com um
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“novo espirito cientifico”, contribuindo para criar um mundo mais
igualitario. :
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Abstract: This text intends to problematize epistemology going along some
ways that have oriented the construction of linear scientific knowledge, as
well as causal, mechanical and deterministic scientific knowledge. In this
problematization, the formulation of epistemological principles by the Critical
Theory (School of Frankfurt) is highlighted, as are the caustic criticism to the
Enlightenment reason, the relevance of the historicity conception and the
scientific constructivism related to the paradigm of complexity. These new
perspectives get close toHabermas’s “communicative reason”. This text places
Edgar Morin among those who try to offer perspectives towards the crisis of
modernity, when projecting new lights in the direction of multidimensional
knowledge and coherence, towards the global complexity of thought.
Considering all this, the text proposes that scientific knowledge is conceived
in a particular way, very marked by the historicity and recovery of the human.
As a consequence, in the realm of epistemology, ethical and political issues
are inserted.
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