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Resumo
O ensino de botanica, geralmente, esta relacionado a linguagem diferente da realidade dos alunos
e excesso de aulas tedricas, que causam desconforto aos discentes e também aos docentes de
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Biologia para ministrarem aulas. No entanto, o uso de diferentes metodologias, auxiliadas por
materiais didaticos inovadores, podem proporcionar um ensino-aprendizagem da botanica mais
dinamico. Nessa perspectiva, objetivou-se avaliar os principais desafios no ensino-aprendizagem de
botanica na visdo de um grupo de docentes da educagdo basica, estudantes da especializa¢ao em
Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
em parceria com a Universidade Aberta do Brasil. A presente pesquisa com abordagem quantitativa
e qualitativa teve a participacao de 22 professores. Os dados foram coletados por meio de um
questiondrio semiestruturado com 15 perguntas, disponibilizado na plataforma online Google
Forms. A andlise qualitativa foi realizada através do método de andlise textual discursiva, enquanto
a confeccdo de imagens e tabelas ocorreu por meio do programa Microsoft Excel (2010) e pelo site
WordClouds. A estratégia mais usada pelos docentes para o ensino de botanica é a pratica com uso
de modelos didaticos e seus principais desafios, assim como para seus alunos, estdo relacionados
a nomenclatura cientifica que refletiu no desempenho regular dos alunos sobre os conteddos
botanicos. Concluiu-se que, é necessdrio um resgate pelo prazer de ensinar e aprender, pois 0s
termos complexos da area impossibilitam a compreensao da botanica como drea do conhecimento
capaz de educar individuos de forma consciente e sustentavel.

Palavras-chave: Biologia vegetal. Ensino de ciéncias. Ensino de botanica. Metodologias de ensino.

Resumen

La ensefianza de la botanica se relaciona generalmente con un lenguaje diferente a la realidad de
los estudiantes y un exceso de clases tedricas, lo que genera incomodidad para los estudiantes y
también para los profesores de Biologia para impartir clases. Sin embargo, el uso de diferentes
metodologias, con la ayuda de materiales didacticos innovadores, puede proporcionar una
ensefianza y un aprendizaje de la botdnica mas dinamicos. Desde esta perspectiva, el objetivo fue
evaluar los principales desafios en la ensefianza-aprendizaje de la botdnica desde la perspectiva de
un grupo de docentes de educacion basica, estudiantes de la especializacién en Ensefianza de las
Ciencias y Matematicas del Instituto Federal de Educacién, Ciencia y Tecnologia de Paraiba en
alianza con la Universidad Abierta de Brasil. Esta investigacion con enfoque cuantitativo y
cualitativo contd con la participacidn de 22 docentes. Los datos fueron recolectados a través de un
cuestionario semiestructurado con 15 preguntas, disponible en la plataforma en linea de Google
Forms. El andlisis cualitativo se realizé mediante el método de analisis textual discursivo, mientras
que la creacién de imagenes y tablas se realizé mediante el programa Microsoft Excel (2010) y el
sitio web WordClouds. La estrategia mas utilizada por los profesores para la ensefianza de la
botanica es la practica con el uso de modelos didacticos y sus principales desafios, asi como para
sus estudiantes, estdn relacionados con la nomenclatura cientifica que se refleja en el desempefio
regular de los estudiantes sobre los contenidos botanicos. Se concluyd que es necesario rescatar el
placer de ensefiar y aprender, ya que los complejos términos del drea imposibilitan entender la
botdnica como un drea de conocimiento capaz de educar a las personas de manera consciente y
sustentable.

Palabras clave: Biologia vegetal. Ensefianza de las ciencias. Ensefianza de la botanica. Metodologias
de ensefianza.

Abstract

The teaching of botany is generally related to a language that is different from the reality of the
students and an excess of theoretical classes, which cause discomfort for students and also for
Biology professors to teach classes. However, the use of different methodologies, aided by
innovative teaching materials, can provide a more dynamic teaching and learning of botany. From
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this perspective, the objective was to evaluate the main challenges in teaching-learning botany
from the perspective of a group of basic education teachers, students specializing in Science and
Mathematics Teaching from the Federal Institute of Education, Science and Technology of Paraiba
in partnership with the Open University of Brazil. This research with a quantitative and qualitative
approach had the participation of 22 teachers. Data were collected through a semi-structured
questionnaire with 15 questions, available on the Google Forms online platform. Qualitative analysis
was performed using the discursive textual analysis method, while the creation of images and
tables was performed using the Microsoft Excel program (2010) and the WordClouds website. The
strategy most used by professors for teaching botany is the practice with the use of didactic models
and its main challenges, as well as for their students, are related to the scientific nomenclature that
reflected in the regular performance of students on botanical contents. It was concluded that it is
necessary to rescue the pleasure of teaching and learning, as the complex terms in the area make
it impossible to understand botany as an area of knowledge capable of educating individuals in a
conscious and sustainable way.

Keywords: Plant biology. Science teaching. Botany teaching. Teaching methodologies.

INTRODUCAO

Com o passar dos anos o processo de ensino-aprendizagem tem se tornado mais
desafiador e deve considerar a individualidade dos alunos, assim como estimular suas
habilidades para o desenvolvimento de competéncias. Documentos orientadores da
educacdo brasileira como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN-Lei n° 9.394/96) destacam a importancia de incentivar
o exercicio da curiosidade intelectual, o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica. Nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo abordados, ainda, temas transversais
relacionados ao ensino de ciéncias, no entanto, o ensino tradicional, descontextualizado e
fragmentado ainda é vigente no cendrio educacional brasileiro do século XXI (GERHARD;
ROCHA-FILHO, 2012).

O ensino tradicional, em que o professor apresenta a funcao de detentor do
conhecimento e os alunos sao seres passivos, interfere na forma como os estudantes
encaram os desafios do mundo atual (NICOLA; PANIZ, 2016). Essa metodologia é
extremamente prejudicial ao ensino de ciéncias, cuja drea exige contextualizacao,
valorizacdo dos conhecimentos prévios, assim como a formacao de cidadaos
pesquisadores, criticos e participativos na sociedade (LIMA, 2020).

Sobre a educacdo tradicional, Corte, Saraiva e Perin (2018) reportam que esse

método estd relacionado ao enfoque descontextualizado da educagao e gera
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desmotivagao docente. Nessa perspectiva, as estratégias de ensino tendem a apresentar
ciclos de fracasso, desmotivando e afastando o interesse dos alunos pelo conhecimento.

Para Matos et al. (2015) o uso de estratégias metodoldgicas distintas possibilita um
aprendizado mais significativo para os conteddos de ciéncias, especialmente para aqueles
relacionados a botanica. Para essa drea do conhecimento estd arraigada na sociedade a
ideia de que estudar botanica é sindbnimo de memorizacdo, descricdo e
descontextualizacdo (NASCIMENTO et al., 2017).

Lima (2020) acrescenta que, para o ensino de botanica, as principais limitacdes
estdo relacionadas a nomenclatura cientifica, linguagem diferente da realidade dos alunos,
excesso de aulas tedricas, que também causam desconforto aos docentes de Biologia para
ministrarem as aulas. Tais problemas resultam na “cegueira botanica” que, por sua vez, é
a dificuldade de reconhecer as plantas como integrantes do meio ambiente natural,
comprometendo a assimilacdo dos contetidos relacionados a biologia vegetal (SILVEIRA,
2019, grifo nosso).

Os conteldos de botanica geram dificuldades tanto para professores quanto para
alunos, o que difere dos conteldos de zoologia em que os alunos geralmente possuem
maior aproximacao (SANTOS, 2019). A deficiéncia pode estar associada a formacao dos
professores (inicial e continuada), o que induz a abordagem superficial dos assuntos ou a
negligéncia por falta de afinidade. A forma linear e intradisciplinar do livro didatico também
é um ponto negativo para o ensino de Ciéncias/Botanica, visto que, ndo possibilita a
interdisciplinaridade, assim como a associacdo com a realidade dos alunos (NASCIMENTO
etal., 2017).

Como alternativa para romper esse paradigma, Faustino (2013) aborda que é
importante a busca por novas metodologias de ensino pelos professores, para tornar as
aulas mais atrativas e interessantes. Sendo assim, é de extrema importancia que os
docentes e discentes resgatem o prazer de ensinar e aprender botanica utilizando
diferentes estratégias metodoldgicas, ndo se limitando apenas ao uso do livro didatico
como principal ferramenta de ensino-aprendizagem (LIMA, 2020).

Nessa perspectiva, a presente pesquisa teve como objetivo avaliar os principais
desafios no ensino-aprendizagem de botanica. Buscou-se apresentar as estratégias usadas

pelos professores na abordagem dos conteudos relacionados a botanica, e, através da
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perspectiva destes, discutir as principais dificuldades apresentadas pelos alunos para
assimilar esses contetdos. O estudo foi baseado na visdao de um grupo de docentes da
educacao basica, estudantes da especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba em parceria com a

Universidade Aberta do Brasil.

1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Principais desafios no ensino de ciéncias e biologia

O ensino de ciéncias e biologia constitui um desafio para docentes e discentes,
tornando-se desinteressante pela presenca de termos complexos e abstratos. Sua
abordagem nas escolas brasileiras ainda é bastante tedrica, intradisciplinar e segmentada,
focando a atencao dos alunos em memorizar contedidos que sao esquecidos apds as
provas, ndo demonstrando a utilidade destes para a vida dos alunos (SANTOS et al., 2020).

Sendo assim, é necessdria a utilizacao de diferentes estratégias metodoldgicas que
auxiliem o processo de ensino-aprendizagem (NICOLA; PAZIN, 2016). Acrescenta-se que
para o éxito das trocas de saberes em ciéncias e biologia é importante que a comunidade
escolar (alunos, professores e gestao) seja instigada a pensar na ciéncia como ferramenta
emancipatdria, que prepara individuos para atuacao critica, participativa e democratica na

sociedade. Para Piffero et al; (2020):

O ensino de biologia a luz das atuais conjunturas da sociedade contemporanea e
das inovagbes técnicas e cientificas passa a ter diferentes conota¢bes na
formacgdo do cidaddo, tornando pouco significativa a simples memoriza¢do de
conceitos sobre a vida e sobre os seres vivos

Atualmente, as exigéncias, o enfoque e os objetivos para os ensinos de ciéncias e
biologia devem atender as demandas sociais, visando a formacdo integral dos alunos,
permitindo que eles resolvam situacdes adversas do dia a dia de forma auténoma e
ambientalmente correta (GERHARD; ROCHA-FILHO, 2012). A educacdo basica sob
mediacao docente deve instruir os alunos ao protagonismo juvenil e a corresponsabilidade

na sua aprendizagem e na construcao do seu projeto de vida. Para que tais mudancas
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ocorram, a modificagdo nas metodologias de ensino é fundamental, sendo as

metodologias ativas um instrumento indispensavel nesse processo (PIFFERO et al., 2020).

Souza (2018) reporta que os professores estdo preocupados em gerar metodologia

para o ensino de ciéncias que facilite a compreensdo dos alunos, mas ndao em prepara-los

para o enfrentamento dos problemas sociais de forma emancipatdria. Vale salientar que o

ensino de ciéncias e biologia deve contemplar a triade Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS), corroborando a proposta apresentada na BNCC:

[...] @ medida que se aproxima a conclusdo do Ensino Fundamental, os alunos sao

capazes de estabelecer relacdes ainda mais profundas entre a ciéncia, natureza, a

tecnologia e a sociedade, o que significa lancar mao de conhecimento cientifico e

tecnoldgico para compreender os fendmenos e conhecer o mundo, o ambiente,
a dindmica da natureza (BRASIL, 2017, p. 343).

Para Nicola e Paniz (2016), a reflexdo e o espirito investigativo dos alunos ocorrem
quando as estratégias de ensino forem motivadoras e proporcionarem autoconfianga, e
assim permitirem a constru¢dao e assimilacdo de conhecimentos mais complexos.
Adicionalmente, Costa e Barros (2014) abordam que estimular a curiosidade e o interesse
é desafiador, estando associada a inadequacao da escola para com a realidade social e
cultural dos estudantes. Nesse sentido, Costa e Barros (2014, p.82) acrescentam que “J...]
embora o interesse em aprender seja responsabilidade do aluno, o professor é parte
fundamental no processo de estimulo desse interesse”.

Para Souza e Santos (2019) as prdticas desenvolvidas nas aulas de biologia
complementam o estudo tedrico, além de permitir a criticidade dos alunos ao visualizarem
a comprovacao de teorias com a experimentacdo. Vieira et al., (2017) acrescenta que as
aulas praticas também sdo necessdrias para associar o conhecimento cientifico ao senso
comum, pois torna o conhecimento mais significativo, valoriza os saberes oriundos das
experiéncias dos proprios alunos e possibilita a constru¢ao de novos saberes.

No entanto, as atividades praticas ndo podem ser facilmente realizadas por todas
as escolas, uma vez que as instituicbes diferem quanto aos recursos disponiveis,
infraestrutura, e por apresentarem professores em diferentes niveis de formacao. Nesse

contexto, cabe aos docentes a andlise das potencialidades e habilidades dos recursos
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disponiveis nas escolas, a fim de aprimorar suas estratégias e possibilitar o

aperfeicoamento do discente como pessoa humana (SANTANA; SILVA; LANDIM, 2016).

1.2 Ensino-aprendizagem de botéanica: entraves e perspectivas

Dentre os diversos ramos da biologia, a botanica destaca-se pela sua importancia
por ser caracterizada como interdisciplinar. A drea apresenta algumas subdivisées como a
sistematica, taxonomia, anatomia, morfologia, fisiologia, genética e ecologia. Contudo,
para a educacdo basica essas subdivisbes promovem resisténcia nos alunos, devido a
complexidade dos termos cientificos, sendo necessario o desenvolvimento de estratégias
distintas para o éxito na abordagem e assimilacdo (CHAVES et al., 2015; SOUZA; SANTOS,
2019).

A Biologia, por ser uma disciplina complexa, requer metodologias diferenciadas
para sua abordagem, principalmente para botanica (SANTOS, 2019). Para Souza (2018) uma
abordagem divergente da tradicional proporcionaria mudanca no cendrio atual do ensino
de botanica, contudo o bloqueio aos novos métodos € tendencioso ao ndo estimulo e
progresso do ensino-aprendizagem da temdtica. O autor ressalta ainda que, a solu¢ao para
o rompimento dos paradigmas de repeticdo e memoriza¢ao de botanica faz-se necessario
ainsercao dos contetdos no contexto social da comunidade escolar.

A abordagem do ensino-aprendizagem de botanica é motivo de preocupacdo para
pesquisadores da drea (MOREIRA; FEITOSA; QUEIROZ, 2019). Sdo inimeras as dificuldades
apresentadas pelos docentes quando se trata desse assunto, dentre as quais a falta de
conexao com o contexto real dos alunos é um exemplo muito frequente nas producdes
académicas. Nas escolas brasileiras institui-se a cultura de memorizacao de termos
complexos, principalmente aqueles relacionados aos sistemas de classificacao, o que
dificilmente atrai os estudantes e os desmotiva (SOUZA, 2018). Nessa perspectiva,

Figueiredo, Coutinho e Amaral (2012, p. 489) mencionam que:

O estudo de Botanica é muitas vezes realizado sem referéncias a vida do aluno. O
que se aprende na escola normalmente é (til para se fazer provas, e a vida fora da
escola é outra coisa. Dessa forma o que se estuda na escola, mesmo aparecendo
e podendo ser exemplificado na rua onde o aluno passa ou mora, ou nas noticias
veiculadas diariamente, dificilmente sera percebido por ele.
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O ensino da botanica se depara, ainda, com o uso indispensavel do livro didatico
(SOUZA, 2018), ferramenta usada como principal meio de instrucdo dos alunos (FREITAS;
ANDRADE-NETO, 2019). Para Santos (2019), apesar da sua importancia, o livro didatico
como Uunica ferramenta de abordagem de conteldos é reducionista, desestimulador e
descontextualizado, além de fortalecer a pratica de ensino tradicional. Ele deve ser usado
como guia e ndo como Unico meio de transposicao de contetidos (NICOLA; PANIZ, 2016).

Portanto, o ensino da botanica com énfase em investigacbes, auxiliado por
materiais didaticos inovadores, pode proporcionar um ensino-aprendizagem mais

satisfatdrio. Sobre esse assunto, Corte, Saraiva e Perin (2018) reportam:

Por isso, a quebra desse ciclo vicioso de desmotivacdo é tarefa urgente para
botanicos e especialistas em ensino de Biologia, sob pena de drésticas
consequéncias para a sociedade, uma vez que o estudo da botanica é essencial
para a pratica cidad3, na medida em que fornece conhecimento para que os
sujeitos compreendam e possam enfrentar desafios atuais (CORTE; SARAIVA;
PERIN, 2018, p. 175).

Um dos entraves para abordagem da tematica destacado por Santos (2019) é o
zoochauvismo, fendmeno em que as plantas sdo menos atrativas do que os animais para
os alunos, o que culmina na cegueira e analfabetismo botanico. Visando atenuar tal
fendbmeno, o autor relata sua experiéncia com a constru¢ao de um jardim itinerante, que
ao serem demonstradas plantas conhecidas pelos alunos, com cores vibrantes ou com
finalidades medicinais, estes passaram a compreender a importancia dos vegetais no seu
cotidiano.

Inimeras estratégias podem ser usadas para melhorar o ensino de botanica e cada
docente pode escolher aquela que possuem maior afinidade, e que possivelmente refletira
bons resultados. Chaves et al. (2015) destacam que os jogos no ensino de botdnica sdo
estratégias que possibilitam o desenvolvimento pessoal, espirito competidor, boa
comunicagdo, lideranca e formacgao para as inter-relacbes no ambiente de trabalho. Para
Santos (2019) a visitacdo a espacos verdes, como jardins botanicos também sdo eficientes
para compreensao dos alunos sobre a tematica, por aproxima-los da realidade cotidiana.

Ja para Souza e Santos (2019) a experimentacdo também contribui para saida do

tradicionalismo, estimulando a curiosidade dos alunos, e que por meio de praticas
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experimentais € possivel associar teoria a pratica. Para esses autores essa metodologia nao
funciona como estratégia de ensino-aprendizagem quando aplicada de formaisolada, deve
estar associada com outras metodologias de ensino para que ocorra uma aprendizagem

significativa.

2 METODOLOGIA

2.1 Objeto de estudo

O levantamento de dados (pesquisa descritiva) teve abordagem mista (quantitativa
e qualitativa) (GIL, 2002). Foirealizado entre os dias 02 e 16 de outubro de 2020 e teve como
publico-alvo professores que lecionam ou ja lecionaram as disciplinas de Ciéncias e Biologia
(para o ensino fundamental e médio, respectivamente), e sdo alunos do curso de
Especializacdao em Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do IFPB - Campus Patos.

A referida especializacao trata-se de um dos cursos oferecidos pelo programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB), em parceria com o IFPB, e busca aperfeicoar a
formacao de professores da educacdo basica através da educacdo a distancia (MEC, 2020).
A turma escolhida como participante teve inicio no primeiro semestre de 2019 com
conclusdo prevista para o primeiro semestre de 2021. No periodo de realiza¢ao da pesquisa,
a especializagdo possuia cerca de 120 alunos ativos, com formacao em Ciéncias Bioldgicas,

Quimica, Fisica e Matematica, dentre os quais 22 foram participantes desta pesquisa.

2.2 Procedimentos metodolégicos

Antecedendo a coleta de dados foi disponibilizado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) para os professores participantes, via Google Forms. Em seguida,
nessa mesma plataforma, foi disponibilizado um questionario semiestruturado com 15

perguntas (Quadro 1).
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Quadro 1. Perguntas presentes no questionario disponibilizado para os professores.

Ndmero da
pergunta
1 Qual a sua Idade?

Sexo?

Tipo de graduagdo (Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Fisica ou Matematica)

Formacdo académica complementar (nivel de pds-graduac¢do)

Rede de Ensino que leciona (publica ou privada)

Etapas da educacdo basica que leciona (Ensino Fundamental ou médio)

Tempo de atuacdo como professor (a)

Quais os contetdos de botanica que vocé possui maior afinidade?

Utilize trés palavras para descrever as dificuldades apresentada por vocé para
ministrar os conteudos referentes a Botanica.

Quais os principais desafios encontrados por vocé na abordagem dos contetdos
referentes a Botanica?

Quais estratégias e materiais diddticos vocé utiliza para ministrar as aulas de
botanica?

Defina os principais desafios apresentados pelos alunos na aprendizagem dos
assuntos relacionados a Botanica. Use trés palavras para defini-los.

De acordo com a sua experiéncia em sala de aula, quais os principais desafios
encontrados pelos alunos para assimilar os contelidos de Botanica?

Na sua perspectiva, o desempenho dos alunos nos assuntos relacionados a botanica
pode ser considerado como ruim, regular, bom ou 6timo?

Apds sua reflexao para responder os questionamentos anteriores, o que vocé tem

feito ou poderia fazer para amenizar os desafios apresentados pelos seus alunos em

15 relacdo ao ensino de botanica, quais estratégias metodoldgicas vocé usa/ usaria? E

quais delas tém apresentado resultado satisfatério/ ou vocé acredita que

apresentaria?

Pergunta

O N (O Wb W N

-
o

—_
—_

12

13

14

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A anadlise das perguntas de cunho qualitativo foi realizada por meio do método da
analise textual discursiva (ATD) de Moraes (2003), em que a sequéncia para andlise das
respostas obedece a quatro tdpicos: 1- Desmontagem dos textos (unitarizacdo); 2-
Estabelecimento das relacdes (categorizacdo); 3-Captacdo do novo emergente
(construcdo de metatextos) e 4-Processo auto-organizado (comunica¢do). Para preservar
a identidade dos sujeitos da pesquisa, seus nomes foram substituidos por nimeros
arabicos. Ja as perguntas objetivas foram descritas e tiveram seus resultados apresentados
em graficos e tabelas produzidos a partir do programa Microsoft Excel 2010. A construcao
da nuvem de palavras foi feita no site WordClouds, cuja ferramenta destaca as palavras
mais usadas em maior tamanho, demonstrando a sua relevancia no contexto em que esta

sendo usada (VILELA; RIBEIRO; BATISTA, 2020).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Informacgdes gerais sobre o publico da pesquisa

Como resposta das perguntas de 1-7 (Quadro 1) que tratam sobre informacgées
gerais e o perfil profissional dos entrevistados, foi possivel constatar que os professores
apresentam formacdo em Ciéncias Bioldgicas (59,1%), Matemdtica (13,6%), Quimica (9,1%),
Fisica (4,5%) e em outras areas (13,6%), os quais ja lecionaram ou estavam lecionando as
disciplinas de Ciéncias e Biologia na educagdo basica. As idades dos entrevistados variam
entre 20 e mais de 40 anos, dentre os quais 50% sao do sexo feminino e 50% do sexo
masculino, com tempo de atua¢ao entre 1 e mais de 10 anos. A formag¢ao académica destes
é bem diversificada, varia entre especializacdo em andamento (dado ja esperado, pois a
pesquisa foi realizada com alunos de uma especializacdo) ou concluida, até doutorado

concluido (Tabela 1).

Tabela 1. Formag&do académica dos professores entrevistados.

Nivel de escolaridade Numero de Porcentagem
entrevistados

Especializacao em andamento 1 50%

Especializa¢dao concluida 4 18,2%
Especializacdo concluida/ Cursando especializa¢do 2 9,1%

Especializacdo concluida/Cursando mestrado 1 4,54%
Cursando especializacdo / Mestrado concluido 1 4,54%
Cursando especializa¢do [ Cursando mestrado 1 4,54%
Mestrado concluido 1 4,54%
Doutorado concluido 1 4,54%
Total 22 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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No momento da pesquisa 18,2% dos professores ndo estavam lecionando, dentre os
quais 13,6% possuem experiéncia com o ensino fundamental Il e médio e 4,6% nunca
lecionaram. Os demais entrevistados (81,8%) estavam atuando em escolas publicas, os
quais ministravam aulas para o ensino fundamental | (4,6%) e para o ensino fundamental II
e médio (77,2%).

Quanto aos conteddos botanicos que os professores possuem maior afinidade
(pergunta 8; Quadro 1), foi possivel organiza-los em trés categorias: I-Evolucdo, II-
Classificacao e lll-Ecologia. Algumas respostas foram enquadradas em mais de uma
categoria ou nas trés.

Foram encaixadas na categoria | (Evolucao) as respostas de 11 professores, as quais
foram bem claras, ndo deixando duividas em rela¢ao ao contedido com maior afinidade,
como as descritas a seguir: “A evoluc¢do das plantas” (Professor 1) e “Evolucdo vegetal;
anatomia vegetal” (Professor 22).

Em relacdo a segunda categoria Il (Classificacdo), foram enquadradas as respostas
de 16 professores. Dentre as quais também foram englobadas aquelas relacionadas a
categoria |, pois para compreender os processos evolutivos faz-se necessario a
caracterizagdao e classificacdo das espécies. Essa afirmacao pode ser exemplificada na
resposta do professor 19, o qual mencionou “Classificacdo no Reino Plantae”.

Na categoria-Ill (Ecologia), foram enquadradas as respostas de nove professores, a
maioria dos professores possui afinidade pelo conteido ecologia, mas também enfatizam
outros conteddos como citam o professor 8 e o professor 21, que mencionam
respectivamente: “Ecologia vegetal, bridfitas, pteriddfitas, taxonomia” e “Morfologia”.

Os resultados apresentados nas categorias | e Il corroboram ao apresentando por
Silva e Lopes (2014), no qual os professores entrevistados também possuem maior
afinidade pelos conteldos de Evolucdo e Ecologia. Os autores acrescentam que a afinidade
por contelddos especificos pode comprometer o ensino, assim como, reduzir a motivagao
dos docentes na preparacao e exposi¢ao dos contetidos na sala de aula.

A afinidade dos professores pelos contetidos pode estar associada a sua formacao.
De acordo com Mello (2000), o contexto das disciplinas académicas relacionadas a
botanica foge da pratica docente, sendo meramente institucional. Moreira, Feitosa e

Queiroz (2019), corroborando essa ideia, enfatizam que a forma como os contetidos sdo
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abordados na universidade (descritivos, sem aulas praticas) dificultam a aprendizagem e

memoriza¢do, por isso ndo sao bem trabalhados na educacao basica.

3.2 Desafios apresentados pelos professores e alunos no ensino-aprendizagem de

botanica

O ensino de botanica é importante e contribui para a compreensao dos alunos como
seres integrantes do meio ambiente natural (SILVEIRA, 2019). A abordagem dos contetidos
reflete as limita¢6es na formacao inicial dos professores, assim como, na afinidade por eles.
Amadeu e Maciel (2014) acrescentam que a falta de interesse dos docentes, associada a
escassez de materiais para o desenvolvimento de aulas praticas nas escolas e a falta de
recursos didaticos, contribuem para a resisténcia em explicar (professor) e compreender
os conteudos por professores (alunos).

A partir da andlise das respostas, quando questionados sobre as principais
dificuldades e desafios para o ensino de botanica (perguntas 9 e 10; Quadro 1) foi
constatado que se sobressaem a falta de material, laboratdrios, interesse dos alunos e a
nomenclatura cientifica (Figura 1A), com maior destaque para a nomenclatura cientifica
que foi mencionada por cinco professores. Para Santos e Costa (2017), esse fato esta
associado ao grande nimero de nomes cientificos abordados nas aulas e cobrados nas
provas, tornando o ensino de botanica algo sem atratividade e desestimulador para os
alunos.

De acordo com Stanski et al. (2016) a deficiéncia na compreensdo de termos
cientificos esta associada a palavras totalmente distantes da realidade de alunos e
professores, gerando um desconforto para ambos durante as aulas. Nessa perspectiva, é
de fundamental importancia que professores busquem formacgdo continuada, modifiquem
suas metodologias de ensino e fagam associa¢des dos conteldos com a realidade dos
alunos, para que assim o interesse pelos contelddos cientificos seja aumentado.

Quando motivados a citar trés palavras que melhor representem as dificuldades na
aprendizagem dos alunos (pergunta 12; Quadro 1), a falta de concentracdo, compreensao
de conceitos, termos e nomes cientificos, desinteresse e desatencao foram os mais citados

pelos professores (Figura 1B). Através da comparacdo entre os desafios dos professores
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para ensinar e os desafios dos alunos para aprender, na perspectiva dos professores, pode-
se inferir que a nomenclatura cientifica € algo comum entre ambos. Essa deficiéncia na
compreensao e na transmissao dos conteldos pode estar associada a varios fatores que
percorrem desde a formacao do professor (inicial e continuada) e refletem no ensino dos
conteudos aos alunos.

A desmotivacao dos professores na abordagem de termos abstratos ndo atribui a
responsabilidade apenas a esses profissionais, pois também esta relacionada a falta de
interesse pelos alunos e, apesar da motivacdo ser um sentimento individual, ela é afetada
por fatores externos (LUCAS et al., 2017). Sendo assim, professores desmotivados refletem

esse sentimento no processo de ensino-aprendizagem (LIRA, 2013).

Figura 1. (A) Nuvem de palavras com os principais desafios apresentados pelos professores para
ministrarem os contetdos de botanica. (B) Nuvem de palavras com os principais desafios apresentados
pelos alunos, na perspectiva dos professores, sobre os contetdos referentes a botanica.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Nesse contexto, a formacao continuada é de extrema importancia para os
professores, visto que através de cursos, pds-graduacdes, etc., os docentes podem se
especializar e aprenderem diferentes estratégias para abordagem dos conteldos,
tornando-as mais atrativas para os alunos, estimulando-os.

Visando mitigar as deficiéncias no ensino de botanica, varios autores abordam
diferentes metodologias com resultados satisfatdrios. Para Santos e Costa (2017) o uso de

glossarios associados a imagens é indispensavel para torna-los mais atrativos aos alunos,
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enquanto Moreira, Feitosa e Queiroz (2019) afirmam que aulas expositivas, associadas a
atividade prética e estudo de campo também sdo eficientes. Por fim, Matos et al. (2015)
enfatizam a importancia das aulas praticas, as quais possibilitam momentos de reflexao e

melhor assimilagao dos contetidos, associadas ao senso critico e criativo dos alunos.

3.3 Estratégias e materiais didaticos usados por professores da educa¢ao basica no ensino

de botanica

Apds a andlise das respostas referente as principais estratégias usadas pelos
professores em suas aulas (pergunta 11; quadro 1), o desenvolvimento de praticas em sala
de aula com modelos didaticos foi a mais citada (68,2%) (Figura 2), provavelmente, porque
as escolas nas quais os professores lecionam/lecionaram ndo possuem laboratdrios de
ciéncias, o que dificulta a realizacdo de atividades praticas mais especializadas. As praticas
em sala de aula com modelos didaticos ndo comprometem o nivel de aprendizado dos
alunos ja que, para Souza e Santos (2019), as aulas praticas independentemente se
realizadas em laboratdrios, contribuem para a associacdo de teorias a pratica.

O uso de videos foi a segunda estratégia mais citada pelos docentes entrevistados
(Figura 2), a qual tem alta capacidade de sensibilizar e motivar os discentes. Por ser uma
ferramenta familiar, atrelada ao uso de aspectos ndo verbais (imagens, por exemplo),
associado a sons (musicas, e linguagem verbal), promove uma aprendizagem mais
significativa (PAZZINI; ARAUJO, 2013). A associacdo dos conteddos com a realidade dos
alunos foi mencionada por 63,6% dos professores entrevistados, demonstrando que ha
preocupacao dos docentes em tornar os contedidos mais compreensiveis, associando as
plantas ao cotidiano deles.

O livro didético e aulas de campo foram os terceiros itens mais citados (Figura 2).
Para Souza (2018), o livro didatico tem uso indispensavel, porém deve servir como guia e
nao como Unica estratégia. O livro apesar da sua importancia traz uma visao fragmentada
e reducionista, sendo necessario o uso de diferentes estratégias metodoldgicas associadas
a ele (SANTANA; SILVA; LANDIM, 2016; SANTOS, 2019). As aulas de campo, por sua vez,

além de associar os contetddos com a realidade dos alunos, os fazem compreender que as
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plantas sdo seres vivos, rompendo assim, o paradigma da cegueira botanica (SILVEIRA,

2019).

Figura 2. Estratégias usadas pelos professores no ensino de botanica.

Estratégias usadas para aulas de botanica

Outros

Livro didatico

Criagdo de hortas

Aulas de campo

Uso do laboratdrio de ciéncias

Videos

Aulas em biblioteca

Vinculagdo com a realidade

Realizagao de praticas com modelos didaticos

0 8 16
Ndmero de respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Comparando-se as estratégias anteriores, foram citadas com menor frequéncia a
criacdo de hortas, uso de laboratdrios de ciéncias e aulas em bibliotecas, as quais podem
estar associadas a infraestrutura das instituicdes, ou a substituicdo de aulas nos espacos
mencionados por aulas com uso de ferramentas tecnoldgicas e praticas com modelos
didéticos (estratégia mais citada).

Vale salientar que, apesar de umas estratégias serem mais citadas que outras, os
professores da pesquisa buscam usar diferentes metodologias, as quais podem possibilitar
o protagonismo estudantil, demonstrando que ha e preocupa¢dao com a aprendizagem

significativa dos alunos.

3.4 Desafios e desempenho apresentados pelos alunos na visao dos professores

De acordo com a percepcdo dos professores (apresentadas como resposta da
pergunta 13, Quadro 1), a partir das aulas e metodologias usadas, os alunos apresentam
dificuldades em assimilar os contetdos referentes a botanica. Dentre os principais fatores

que contribuem para isso a compreensao dos termos cientificos, falta de aulas praticas em
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laboratdrios, falta de afinidade pelos conteldos e a falta de concentracdo foram os
desafios mais citados (Figura 3A). Tais desafios demonstram que os alunos ainda precisam
se familiarizar com os saberes cientificos, através de uma abordagem pelos professores
que facilite a compreensao, para que, assim, consigam romper o paradigma de que estudar
botanica e compreender seus termos cientificos € dificil.

De acordo com os professores entrevistados, a falta de aulas praticas em
laboratdrios também é um desafio para o processo de ensino-aprendizagem de botanica,
provavelmente porque muitas escolas ainda sdo escassas de recursos que possibilitem
aulas mais praticas, que promovam aproximagao dos conteidos com a realidade dos
alunos. Outro desafio, destacado por 59,1% dos docentes, foi a falta de afinidade pelos
conteudos da drea, provavelmente porque os alunos ndo conseguem entender que as
plantas fazem parte do seu meio ambiente, o que de acordo com Silveira (2019) é

caracterizado como cegueira botanica.

Figura 3. (A) Principais desafios encontrados pelos alunos na percep¢do dos professores para
assimilar os contetidos de botanica e (B) Desempenho dos alunos na percep¢do dos professores sobre os
conteudos de botanica.

Principais desafios encontrados pelos alunos Desempenho dos alunos na
na percep¢ao dos professores para assimilar A percepgdo dos professores sobre g
os contetidos de botanica os contetidos de botanica
Outros 60,00% - 59%

Falta de aulas praticas em
laboratdrios

Compreensdo dos termos 40,00% -
cientificos 32%

Dificuldade em relacionar os
assuntos com a realidade

Falta de afinidade pelos 20,00% -
contetidos
Falta de concentragdo 4,50% 4,50%
T T T 1 0,00% '_- T T T -_\
0 6 12 18 Ruim Regular Bom  Otimo

Ndmero de respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Quanto ao desempenho dos alunos em relacao ao tema, foi utilizada uma escala
qualitativa oscilando entre ruim, regular, bom e étimo (pergunta 14; Quadro 1). A maior
parte dos professores (59%) caracterizou seus alunos com desempenho regular, todavia
32% responderam que os alunos possuem um bom desempenho, e para 4,5% o desempenho
foi considerado ruim e 6timo, respectivamente (Figura 3B). Os resultados descritos podem
estar associados aos desafios mencionados na Figura 3A, os quais impedem que a maioria
dos alunos apresentem resultados mais satisfatérios (bom e étimo).

Aos resultados menos satisfatdrios (ruim) atribui-se a dificuldade persistente de se
estabelecer uma relacdo direta do homem com as plantas, assim como, as condi¢bes
precarias de equipamentos e tecnologias que podem auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos (Stanski et al., 2016). Tal situacdo pode ser melhorada através do
uso de diferentes estratégias metodoldgicas, valorizacdo dos conhecimentos prévios dos

alunos, bem como a busca por aperfeicoamento dos professores.

3.5 Reflexdo dos professores sobre as estratégias metodolégicas usadas para

ministrarem o contetido de botanica

A partir da andlise qualitativa das respostas dos docentes para a pergunta 15
(Quadro 1), quando foram questionados sobre o que poderiam fazer para amenizar os
problemas apresentados pelos alunos e quais estratégias possibilitam resultados mais
satisfatorios, foi possivel a elaboracao de trés categorias: I-Contextualiza¢gdo: mecanismo
facilitador no processo de ensino-aprendizagem em botanica; Il-Atividades extraclasse:
método vidvel e eficaz para compreensdao de contelddos botanicos e lll-Diferentes
estratégias metodoldgicas: um suporte necessdrio para o0 ensino-aprendizagem de

botéanica.

3.5.1 Contextualiza¢do: mecanismo facilitador no processo de ensino-aprendizagem em
botanica

O ensino-aprendizagem de botanica ainda é um desafio para alunos e professores.

Considerando o cenario e condi¢des educacionais do pais, cabe aos professores buscar
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adapta¢bes na forma de como ensinar os conteudos para ndao se tornarem arcaicos,
tradicionais e obsoletos. Nessa perspectiva, a contextualizacdo é um dos processos
necessarios para auxiliar professores e alunos na exposicao e compreensdo dessa tematica
(SANTANA, SILVA e LANDIM, 2016).

Apds a andlise dos dados, contatou-se que os professores afirmam que
contextualizam os contelidos referentes a botanica afim de facilitar o entendimento dos
alunos. O professor 3 afirmou que a contextualizacdo € necessaria e faz uma critica aos

exemplos presentes nos livros didaticos:

Acredito muito na necessidade de contextualizacdo do assunto. Gosto de mudar
ou acrescentar os exemplos usados nos livros didaticos. Os livros didaticos sao
produzidos em outras regides, por isso necessita de complementa¢do dos
professores, mas muitas vezes os professores desconhecem o ambiente local,

para contextualizar o assunto.

Para o professor 4, as aulas contextualizadas facilitam a compreensdo dos
conteudos pelos alunos, instigando o interesse e consequentemente obtém-se uma maior
participacdo nas aulas. Para ele [...] por meio de aulas contextualizadas e aplicdveis ao
cotidiano dos educandos, percebe-se maior interesse em participar da aula e compreender a
aplicabilidade do contetido, logo é preciso proporcionar mais momentos assim e com recursos
variados.

Mediante as respostas, infere-se que os professores buscam estratégias diferentes
daquelas usadas na perspectiva tradicional de ensino, em que o docente apenas transmite
conhecimento, sem preocupar-se com a aprendizagem do aluno (NICOLA; PANIZ, 2016;
LIMA, 2020). Através da contextualizacdo é possivel valorizar os conhecimentos prévios
dos alunos e aproximar os conteudos da realidade destes, o que torna a aprendizagem
continua cheia de descobertas (STANSKI et al., 2016).

Contextualizar além romper a abordagem dos conteddos meramente
sistematizada, distante das necessidades formativas da contemporaneidade (CARVALHO;
BARRETO, 2017) € capaz de facilitar o letramento cientifico dos alunos, tornando-os mais
maduros e capazes de desbravar o mundo com maturidade, criticidade e responsabilidade

(BASTIANI; GONZATTI, 2020).
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3.5.2 Atividade extraclasse: método viavel e eficaz para compreensao de contetdos
botanicos

O espaco escolar ndo deve limitar-se a sala de aula, pois a transmissao de
informagdes pelo professor, colocando o aluno na posicao de receptor passivo, faz parte
de um contexto desatualizado da educacdo, com curriculo simplista (SANTANA; SILVA;
LANDIM, 2016). Nessa perspectiva, os professores entrevistados demonstraram interesse
e anseio no uso de recursos diversificados que ultrapassem as barreiras da sala de aula. As
atividades mais citadas, nesse contexto, foram a realizacao de aulas praticas e de campo.
Nessa categoria destacaram-se os professores 2, 9, 15 e 19.

A partir da reflexao dos professores é possivel notar que a aproximacao dos alunos
com as plantas por meio de aulas de campo facilita o entendimento e que essa
aproximacao é muito valiosa na constru¢ao do saber. Nesse sentido, o professor 9
abordou: [...] Outra metodologia muito utilizada por mim e que tem rendido grandes
aprendizados é trabalhar esses conteddos com aulas de campo, para que sejam feitas
observacdes, andlises [...]. J& o professor 19 afirma que, para modificar suas aulas ele faz
uso de [...]Jdinamica e aula de campo.

Apesar das dificuldades foi possivel observar que os professores compreendem a
importancia das aulas praticas e acreditam que é uma estratégia necessaria para auxiliar na
compreensao dos contetidos como retrata o professor 21: Tenho que lutar mais por aulas
de Campo, os meninos se interessam mais quando saem.

Apds a andlise das respostas enquadradas nessa categoria observa-se que os
professores tém desejo de mudar suas metodologias, no entanto vdrios fatores podem
contribuir negativamente para que essa pratica nao seja efetivada.

Para Silva e Lopes (2014) dentre os fatores que contribuem negativamente para a
insercao de novas metodologias, podem ser citados o apoio da instituicao e do governo
aos professores, assim como, o investimento em materiais necessarios a pratica educativa.
Esses mesmos autores ao entrevistarem professores da educacao basica relataram que a
carga horaria insuficiente e contelddos extensos também possuem influéncia no ensino-

aprendizagem de botanica.
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3.5.3 Diferentes estratégias metodoldgicas: um suporte necessario para o ensino-
aprendizagem de botanica

Nessa categoria, enquadraram-se aquelas respostas relacionadas ao uso de
diferentes recursos para atrair os alunos como o uso de videos e demais materiais
disponiveis, j& que a diversidade metodoldgica tem sido eficaz na abordagem dos
contetidos botdnicos (SANTANA; SILVA; LANDIM, 2016). Os professores entrevistados
afirmaram que diferentes metodologias auxiliam na aprendizagem dos alunos como
relatam os professores 7 e 18: [...] mas sempre que possivel os modelos didaticos ajudam
bastante e tornam o aprendizado mais palpavel possivel, e tenho buscado novas
metodologias, respectivamente.

Nesse sentido, a fim de tornar as aulas mais atrativas a professora 9 respondeu: No
meu caso, como professora de Biologia, para amenizar as dificuldades expostas pelos
alunos emrelacao a aprendizagem desse contetiido, sempre faco uso de musicas e parddias
em sala de aula, assim a aula se torna mais dinamica e atraente [...]. Diferente do professor
10, o qual afirma usar recursos mais tecnoldgicos: Uso de software e simulador para
explicar os conteuddos. Por fim, o professor 21 mencionou utilizar outras ferramentas nao
mencionadas pelos demais: Eu faco adaptagao de laboratdrio, estudos dirigidos, utilizo de
midias e recursos audiovisuais.

O uso de diferentes estratégias pedagdgicas, além de atrair os alunos despertando
interesse e participagao, contribui para o desenvolvimento afetivo, cognitivo e psicomotor
possibilitando o desenvolvimento de novas habilidades (SANTANA; SILVA; LANDIM, 2016).
Para Bastiani e Gonzatti (2020), diferentes estratégias metodoldgicas, principalmente as
metodologias ativas (por exemplo, o uso de software e simulador pelo professor 10) sdo
de extrema importancia no processo emancipatdrio dos alunos, pois proporcionam
autonomia e participagao ativa.

Cabe salientar que existem inimeras falhas no processo de ensino-aprendizagem
de botanica, as quais podem surgir durante a forma¢ao académica dos docentes, esta
relacionada ao nivel de afinidade dos docentes pelos conteldidos ministrados e até mesmo
pelo interesse dos estudantes em aprender. No entanto, € importante reforcar que os

professores tém buscado melhorias para suas aulas, pois mesmo com o0s recursos
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limitados, procuram usar metodologias que facilitem a compreensao dos alunos, como uso

musicas e parddias (professora 9) e softwares e simulador (professor 10), por exemplo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa foi possivel constatar que os professores tém buscado
aperfeicoamento, por meio da formacdo continuada (especializacdo, mestrado e
doutorado), e que os principais desafios encontrados por eles sdo consequéncia da falta
de material, laboratdrios e a nomenclatura cientifica, associados a falta de concentracao,
compreensao de conceitos, termos e nomes cientificos, desinteresse e desatencao dos
alunos.

No entanto, os professores entrevistados usam algumas estratégias para mitigar as
deficiéncias no ensino de botanica como aula com modelos didaticos e apresentacao de
videos. Ressalvam ainda que, a falta de aulas praticas em laboratdrio e a afinidade pelos
conteddos distanciam os assuntos abordados da realidade dos alunos, os quais
apresentam um desempenho regular, na visdo dos docentes, nas atividades relacionadas
aos conteudos de botanica.

A contextualizacdo e o uso de atividades extraclasse sao ferramentas importantes
nas aulas desses professores, associadas ao uso de softwares, midias e recursos
audiovisuais, demonstrando que eles tém buscado melhorias para suas aulas, pois mesmo
com os recursos limitados, procuram usar metodologias que facilitem a compreensao dos
alunos.

Com base nas informacdes obtidas conclui-se ainda que, apesar dos avancos
relacionados ao ensino de Ciéncias/ Botanica é necessario um resgate pelo prazer de
ensinar e aprender, pois os termos complexos da area sao entraves para professores e

7

alunos. Sendo assim, é imprescindivel a mudanca do paradigma de que o ensino de
Botanica é reprodutivista, enfadonho e dificil. Como alternativas para tal mudanca faz-se
necessario modificar as estratégias metodoldgicas usadas, assim como, investir na
formacgao continuada dos docentes e melhorar a infraestrutura das escolas, a fim de que

ocorra o oferecimento de uma educacdo de qualidade.
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