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Resumo: O presente artigo resulta de pequisa de pos-doutorado realizada no Instituto
Superior de Ciencias da Educag¢ao - ISCED de Lubango em Angola. Objetivamos
identificar como experiéncias, memorias, patriménios e culturaslocais sdo agenciados
na producao dos saberes escolares a partir da investigacdo do trabalho em instituicoes
de educagdo bésica em sete municipios da Provincia de Huila. Para a coleta das
informagdes trabalhamos com documentos diversos, fotografias e entrevistas orais
com quinze professore/as. Teoricamente dialogamos com epistemologia decolonial,
interculturalidade, Historia Oral, memoria, patrimonio cultural e histdria local. Neste
artigo apresentamos algumas narrativas sobre os didlogos entre escolas e os saberes
das comunidades. O artigo é composto por consideragdes iniciais, explicitando o
conceito de decolonialidade contextualizando Angola, didlogos escola-comunidade
e consideragdes finais.

Abstract: This article is the result of a postdoctoral research carried out at Higher
Institute of Education Sciences - ISCED in Lubango, Angola. We aim to identify how
experiences, memories, heritage and local cultures are managed in the production of
school knowledge from the investigation of work in basic education institutions in
seven municipalities in the province of Huila. For the collection of the information
we work with diverse documents, photographs and oral interviews with fifteen
teachers. Theoretically we dialogue with decolonial epistemology, interculturality,
Oral History, memory, cultural heritage and local history. In this article we present
some narratives about the dialogues between schools and the knowledge of the
communities. The article is composed of initial considerations, explaining the
concept of decoloniality contextualizing Angola, school-community dialogues and
final considerations.
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realizadas as aulas e atividades educativas em

Consideracoes iniciais
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Decolonizando  tempos, espagos e memorias:
experiéncias educativas na Provincia de Huila
- Angola, buscamos compreender como sio

escolas na Provincia de Huila, no tocante as
questdes da memoria e experiéncias educativas a
partir do estudo de documentos e das memorias
dos professores das Escolas de Educagao Basica.
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Foi no emaranhado de relacdes entre
escolas e seus sujeitos que investiguamos como
as memorias, o estudo da histéria e cultura das
comunidades bem como os saberes nao escolares
estavam ou ndo presentes nas Escolas de Educagédo
Basica.

Considerando esse contexto, nossos
questionamentos originais foram referentes a como
as questdes da memoria, patrimonio cultural e
histdria e cultura das comunidades de Huila estao
presentes nas salas de aulas? O que as propostas
oficiais apresentam como definigdes e como
sugerem ou ndo o trabalho com as memorias,
os patrimonios culturais e historia e cultura das
comunidades rurais? O que, como e quando sdo
trabalhadas? Sao trabalhados na forma de tematicas,
projetos proprios ou na forma de complementos
a determinados temas de Historia Geral ou de
Angola? Quais experiéncias estes professores
ja desenvolveram sobre as tematicas? Quais as
necessidades destes professores para aperfeicoar
suas aulas quanto as temdticas propostas? Que tipo
de atividades envolvem os alunos nos diferentes
espacos de memoria ou com guardides das memorias
de grupos especificos? Como a universidade pode
contribuir para a efetivagdo de praticas escolares
que deem énfase a Educacéo Patrimonial e historia
e cultura locais? Na pratica, algumas destas questdes
se mostraram invidveis.

O estudo foi realizado a partir de dados
coletados em escolas, narrativas de professores,
Instituto Superior de Ciencias da Educagao-ISCED
em Lubango e Biblioteca Publica de Lubango.

Procuramos investigar os diferentes saberes,
fazeres e experiéncias amalgamadas na produgdo
do conhecimento escolar identificando como as
memorias, os patrimonios e culturas locais siao
agenciados nas praticas docentes em escolas na
provincia de Huila em Angola.

Este foi um estudo de natureza qualitativa,
desenvolvida principalmente pelo emprego da
analise documental

bibliogréafica, fotografica,

impressa e entrevistas orais, conforme o0s

procedimentos apropriados no tratamento destes
tipos de fontes. As observagoes a serem feitas e as
narrativas do vivido permitiram, como lembra
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Thompson (2002), auscultar os siléncios, bem como
as vozes dos sujeitos envolvidos na pesquisa e de
outros presentes nos diferentes espagos da escola.

Trabalhamos de forma concomitante em
diferentes frentes para a coleta das informagdes
nas producdes académicas, nos documentos e
entrevistas. As narrativas orais foram coletadas por
meio de entrevistas semiestruturadas no intuito
de conhecer as praticas pedagogicas dos docentes,
em especial aquelas relacionadas com as tematicas
memorias, patrimonios e o estudo da histéria e
cultura locais. Todas as narrativas orais foram
gravadas, transcritas e textualizadas. Posteriormente,
fizemos a categorizagio e construgdo das monadas
na relacdo com outras fontes, referencial tedrico e
produgdes ja existentes.

Os
professores sendo onze mulheres e quatro homens.

entrevistados ao total de quinze
Os locais das entrevistas foram em escolas atuais
dos professores em Lubango, escolas visitadas nos
municipios da Humpata e Chibia e nas residéncias
dos entrevistados.

O contato com os professores ocorreu de
diferentes formas. Diretamente nas duas escolas
visitadas na Chibia sendo uma urbana e uma rural
e nas trés escolas visitadas na Humpata sendo
duas rurais e uma urbana. Uma vizinha professora
quando soube da pesquisa conversou com seus
colegas e dois se dispuseram ser entrevistados e
uma professora da escola indicou sua filha. Um
mestrando do ISCED indicou uma pessoa. Uma
professora do ISCED indicou dois antigos colegas
e se dispds ser entrevistada. A supervisora deste
estagio Pds-doutoral me apresentou a um amigo
pessoal.
de
conseguimos abranger seis municipios da Provincia

Com o numero entrevistados
da Huila num total de quatorze. Em Lubango foram
entrevistados uma professora e um professor que
narraram suas experiencias em escolas localizadas
noutros municipios e seis (quatro mulheres e dois
homens) entrevistados em Lubango. Trés foram
entrevistados em Humpata, um em cada escola
visitada (duas mulheres e um homem). Dois
em Chibia, uma professora em cada escola. Os

demais, narraram sobre experiencias em escolas
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de Quilengues (trés, duas mulheres e um homem),
Caluquembe (uma) e Cacula (uma). Além dos
professores em uma escola de Lubango um
estudante se disp0s ser entrevistado, nos narrou sua
experiencia enquanto estudante em um Semindrio
Catolico localizado na Zona Rural.

No tocante a atuagdo em sala de aulas temos
Anos Iniciais (5), Dire¢do de Escola, Secretaria de
Escola, Biologia, Geografia, Inicia¢do, Auxiliando na
Secretaria da Escola, Portugués, Fisica, Matematica (2).

Quanto a formagao temos Magistério (3),
Sociologia, Biologia, Matematica, Psicologia (3),
Historia, Fisica, Ciéncias Cervejeiras, Pedagogia,
Gestao e Contabilidade e Economia. Porém a area
de atuacdo em varios deles ndo estd diretamente
relacionada com a formagéao. A professora graduada
em Sociologia esta atuando como diretora escolar;
As graduadas em Psicologia uma esta lecionando
Geografia, uma Iniciagdo (Educagdo Infantil) e
a outra como Secretaria de Escola; A de Histéria
esta na Secretaria da Escola a seis anos aguardando
a sua reforma (aposentadoria); A de Fisica esta
atuando com a Primeira Classe; A de Economia
esta atuando com Matematica; O de Ciencias
Cervejeiras foi professor de Portugués; O de
Contabilidade foi professor de Fisica e atualmente
trabalha com Educagdo Laboral. Uma de Magistério
atuou como chefe de Reparti¢io da Educagio.
A Pedagoga atuou como agente de uma Associagao
para desenvolvimento da Agricultura, professora
universitaria e atualmente é vice-governadora para
area social na Provincia da Huila.

Incialmente, a intengdo era entrevistar
apenas professores que trabalham ou trabalharam
em escolas localizadas em d4reas rurais. Porém,
de forma inusitada e imprevista acabei visitando
quatro escolas urbanas nas quais as pessoas se
dispuseram conceder entrevista. Também nio era
intengdo entrevistar estudantes, porém o estudante
de nono ano ao saber da pesquisa me procurou para
ser entrevistado.

Explicitando o conceito de
Decolonialidade

O pensamento e as agdes colonizatorias
colocaram-se em pauta a partir de 1492, quando
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europeus invadiram o continente americano e
montaram as empresas colonizadoras calcadas
na explora¢ao das gentes americanas e africanas.
Apoderando-se e encarcerando tanto os corpos
quanto as mentes, das terras e da natureza nas
dimensdes animal, vegetal e principalmente
mineral. Tudo foi organizado para submeter e
explorar. As empresas colonizadoras mantiveram-
se durante mais de quatro séculos nesse sistema,
pois muitos dominios perduraram até mesmo
apos a independéncia politico-administrativa das
antigas colonias.

A
colonizagao de territérios no novo mundo. Os

colonialidade foi muito além da
impérios europeus construiram possessdes que,
em suas diversas formas, foram construindo e
instalando um padrdo de poder com base em
principios da colonialidade moderna, ou seja, nao foi
pautada numa relagdo formal entre povos ou nagdes
e sim na “forma como el trabajo, el conocimiento, la
autoridad y las relaciones intersubjetivas se articulan
entre si, através del mercado capitalista mundial y de
la idea de raza” (MALDONADO-TORRES, 2007,
p. 130). Ou, como defende Boaventura de Souza
Santos (2009), ocorreu um epistemicidio macico e
o desperdicio de experiéncias cognitivas.

Estudiosos da decolonialidade apontam que
a coloniza¢do aconteceu e continua acontecendo
em varias frentes, como a colonialidade do poder,
a colonialidade do ser, a colonialidade do saber e a
colonialidade da natureza.

Para o socidlogo peruano Anibal Quijano,
a colonialidade do poder indica a permanéncia
do dominio colonial iniciado com a chegada dos
europeus no continente americano em 1492. Nessa
forma de colonialidade evidencia-se a matriz
do poder colonial que “parte de los intereses de
capitalismo en el marco de la modernidad y que
cruce practicamente todos los ambitos de la vida”
(WALSH, 2008, p. 135). Constituiu-se uma cadeia
hierdrquica de poderes como o branco frente aos
indigenas, os camponeses frente aos indigenas,
homens frente a mulheres, heterossexuais frente
aos homossexuais, cristdos frente a qualquer
outra forma de espiritualidade, linguas europeias
frente as linguas indigenas e africanas e, assim
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sucessivamente “unos son destinados a conocer y
otros a ser destinatarios de ese conocimiento, unos
son la rémora al progreso y los otros el desarrollo”
(VARGAS, 2007 apud WALSH, 2008, p. 136).

A perspectiva da colonizagdo do ser “es una
expresion de las dindmicas que intentan crear una
ruptura radical entre el orden del discurso y el decir
de la subjetividad generosa, por lo cual representa
el punto maximo de este intento” (MALDONADO-
TORRES, 2007, p. 156). Pela
subalterniza¢do e desumaniza¢do ocorre a “ndo

interiorizacao,

existéncia’ ou como denominou o soci6logo
brasileiro Jessé de Souza (2018) a subcidadania dos
sujeitos, isto é, a desqualificagdo. Esta é de forma
tdo ampla que acaba sufocando as possibilidades
de existéncia daqueles sujeitados a colonialidade.
Dessa forma, “los pueblos y comunidades indigenas
aparezcan como los barbaros, no-modernos y no-
civilizados, y los pueblos y comunidades negras [...]
como no existentes” (WALSH, 2008, p. 137).

A do
especialmente nos sistemas educativos, em todos os

colonialidade saber evidencia-se
niveis e idades, nos quais se prima por conhecimentos
e ciéncias pautados na modernidade/racionalidade
eurocéntricos. Portanto, descarta-se a “existencia
y viabilidad de otras racionalidades epistémicas y
otros conocimientos que no sean los de los hombres
blancos europeos os europeizados” (WALSH, 2008,
p- 137). No mesmo sentido, Paula Meneses (2009),
ao problematizar a colonizagdo portguesa em
Mogambique, ressalta que o conhecimento cientifico
europeu se colocou com superioridade tranformando
dos
Por analogia podemos dizer que em Angola a

e inferiorizando os saberes colonizados.
colonialidade dos saberes nativos em detrimento dos
saberes eurocéntricos/portugueses permanecem de
forma contundente neste século XXI.

da
dos

naturais e a propria vida com énfase na dicotomia

Quanto a colonialidade natureza

considera-se a disponibilidade recursos
entre natureza e sociedade, ignorando o “magico-
espiritual-social, la relacion milenaria entre mundos
biofisicos, humanos y espirituales, incluyendo el
de los ancestros, la que do sustento a los sistemas
integralesdevidayalahumanidad misma” (WALSH,

2008, p. 138). Portanto, com a colonialidade a
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natureza passou a ser pensada e utilizada de forma
que atenda apenas ao principio capitalista da
acumulagdo e do lucro, desconsiderando outras
possibilidades de relagdo entre os seres humanos, os
nao humanos e a propria terra. Nesse sentido, “se
fixa na diferenca bindria cartesiana entre homem/
natureza, caracterizando como niao modernas,
‘primitivas’ e ‘pagas’ as relagdes espirituais e sagradas
que conectam os mundos de cima e de baixo, com a
terra e com os ancestrais dos seres vivos” (WALSH,
2009, p. 15).

A epistemologia decolonial e a ldgica da
decolonialidade ndo sao abordagens novas nem
tampouco categorias tedrico-abstratas. Elas existem
desde a imposicdo da colonizagdo e escravizagdo
dos povos americanos, africanos e asidticos.
A decolonizagdo pauta-se em eixos permanentes
de luta dos diversos povos sujeitados a violéncia
estrutural pensada, assumida e realizada como
projeto de posicionamento politico, social, cultural,
religioso, econdmico e epistémico para subjugar e
dominar os povos ndo europeus.

Contextualizando Angola

Disponibilizamos algumas informagoes
no intuito de apresentar a Republica de Angola
aos leitores quanto a sua localizagdo, organizagao
politica, aspectos histéricos, econdmicos e
educacionais.

Angola é um pals situado na Africa Austral
que ocupa uma area de 1.246.700Km2. Localiza-se
entre os 5 e 18 graus de latitude sul e de 12 a 24 graus
de longitude. O seu litoral é constituido basicamente
por uma regido de terras baixas, abrangendo toda a
faixa longitudinal em sentido norte-sul. Suas terras
apresentam pontos de planalto com uma altitude
consideravel que vai desde 1.200 a 2.100 metros,
aproximadamente. (MUACHIA, 2016).

Angola estd dividida em dezoito provincias:
Cabinda, Zaire, Uige, Luanda, Bengo, Kwanza-
Norte, Kwanza-Sul, Malange, Lunda- Norte, Lunda-
Sul, Benguela, Huambo, Bié, Moxico, Namibe,
Huila, Cunene e Kwando-Kubango (NGULUVE,
2006). As provincias sdo compostas por 159

municipios e 618 comunas. As principais cidades
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de Angola sdo: Luanda, Huambo, Lobito, Benguela,
Lubango e Malanje.

Segundo dados do censo geral da populagao
e da habitacao realizado pelo Instituto Nacional de
Estatistica (INE, 2014), O pais tem uma densidade
populacional de 20 habitantes por cada kilémetro
quadrado. densidade
se desproporcionalmente distribuida pelas 18

Porém, essa encontra-

provincias, de acordo com a divisdo politica e

administrativa do Estado. Luanda tem a maior
densidade populacional do pais com 347,6 habitante
por Km’. Enquanto, que, a provincia do Cuando
Cubango tem a menor densidade populacional: 0,2
habitante por Km? quadrado. (KEBANGUILAKO,
2016, p.125). Destacamos o mapa politico de Angola
(Figura 1) com atengdo para as provincias com suas
respectivas capitais e cidades.
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Figura 1. Mapa politico de Angola.

Fonte: Maps of World, 2013. Disponivel em: https://www.mapsofworld.com/angola/angola-political-map.html. Acesso em 14 Nov.

2019.
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Como a delimitagdo dessa pesquisa esta
circunscrita a provincia da Huila, trazemos alguns
dados especificos sobre ela a partir de didlogo
com os escritos de Tchamba e Camongua (2019,
p. 5) sobre sua localizagdo geografica no territdrio
angolano e sua composi¢do étnica. Lemos em seu

texto que:

A provincia da Huila localiza-se
a Sudoeste de Angola, possui 14
municipios e uma populagdo estimada
em 2.497.422 milhées de habitantes. A
provincia é limitada pelas provincias do
Namibe e de Benguela a Oeste, Cunene
a Sul, Benguela e Huambo a Norte,
e por ultimo as provincias do Bié e
Cuando-Cubango a Este. A populagio
¢ multicultural, constituida por vérios
grupos étnicos, onde se destacam
os Nyaneca-Nkhumbi, Ovimbundu,
Ngangela e Herero. Este ultimo grupo
etnolinguistico habita essencialmente
a regido que corresponde ao municipio
dos Gambos. Ja os Nyanecas, grupo
composto por varios subgrupos,
originalmente ocupam os territorios
dos municipios do Lubango, Humpata,
Chibia, Gambos, Quipungo, Cacula
e Quilengues, essencialmente, ja os
ovimbundu habitam os municipios de
Caconda e Caluquembe e por ultimo
os Nganguelas ocupam os municipios
da Jamba, Cuvango e Chipindo, porém
actualmente devido a vérios factores,
como a guerra por exemplo, estes
grupos étnicos encontram-se bastante
mixigenados e estabeleceram os seus
assentamentos em praticamente todos
os municipios o que provocou o
cruzamento das diferentes culturas.

A populagdo angolana, pela indicagao
do censo demogrifico de 2014, era estimada
em 24,3 milhdes de habitantes, dos quais 62%
dessa populagdo vive na darea urbana e apenas
38% vive nas zonas rurais. A maior concentragiao
populacional vive em Luanda, a capital, que conta
com 6,5 milhdes de habitantes equivalendo a 27%
do total de angolanos (KEBANGUILAKO, 2016).
E uma populag¢io multiétnica composta por vérios
grupos distribuidos em Ovimbundus (32%),
Ambundus (20%), Bakongos (11%), Tchokwes
(9%). Ainda segundo o autor, os restantes 28% da
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populagao é formado por povos de origem Bantu
como os Nyaneca, Ngangela, Ovambo, Herero e os
ndo Bantu os Vatwa, Khoisan e povos de origem
europeia. Segundo Filipe Zau, em Angola, no ano de
1960, mais de 2, em cada 3 individuos brancos, nio
havia ali nascido. Antes do éxodo de 1975, as raizes
de mais de 70% dos brancos que se encontravam
em Angola, ndo remontavam além de uma geragdo
(ZAU, 2009).

Foi colonizada por Portugal até 1975
quando, entdo, tornou-se independente. Em
decorréncia da colonizagdo o portugués é alingua de
ensino e de comunicagao, porém fala-se também as
linguas, Kimbundu, Kikongo, Tchokwé, Nganguela
e Umbundu. Além dessas ainda sao faladas as
linguas Fiote, Nganguela Kwanhama e Nhaneka-
Humbe (QUINTAS; BRAS; GONCALVES, 2019;
NGULUVE, 2006).

Em Angola o subsolo é rico em minerais.
Sendorelevantesaproducaode “petréleo, gasnatural,
diamantes, fosfatos, substancias betuminosas, ferro,
cobre, manganés, ouro, rochas ornamentais, cobre,
quartzo, gesso, marmore, granito negro, berilio,
zinco, etc” (NGULUVE, 2006, p.30). Em 2015
Angola produzia 1,77 milhdes de barris didrios.
O petroleo representa 95% das exportagdes e 70%
das receitas fiscais do pais (KEBANGUILAKO,
2016). A industria petrolifera emprega cerca de
10.000 nativos o que é pouco diante da necessidade
de geracdo de empregos. Estes, em sua ampla
maioria, sio destinados a estrangeiros com maior
capacitagdo tecnologica (MUACHIA, 2016).

Embora apresente grande quantidade
de riquezas minerais sendo exploradas “o Indice
do Desenvolvimento Humano - IDH, segundo
os dados do Programa das Nagbdes Unidas para
o desenvolvimento — PNUD de 2013, ¢ fixado
em 0,526. Angola apresenta uma “expectativa de
vida de 51,87 anos, uma taxa de mortalidade de
13,89% e um rendimento per capita de 4,0 Euros.
O que coloca o pais na posi¢ao 149 no ranking
mundial”. Portanto, “grande parte da populagio
[esta] colocada abaixo da linha da pobreza, devido
a desequilibrada distribui¢ao da renda nacional”

(KEBANGUILAKO, 2016, p. 124).



Cadernos do CEOM, Chapecé (SC), v. 33, n. 53, p. 36-50 Dez/2020

Muitos dos vividos

populagdo angolana sdo decorrentes de duas guerras

problemas pela
dentro de seu territério que, juntas, somam quase
30 anos de lutas, confrontos, mortes, violag¢des,
saques e destino de boa parte das receitas para a
compra de armamentos e manuteng¢do das tropas.
A primeira delas foi a Guerra de Independéncia
contra os portugueses com duragdio de 1961
até 1975. Devido ao desentendimento dos trés
movimentos de libertacao e assim “[n]as vésperas
da independéncia, o MPLA, a UNITA e a FNLA
detinham o controlo exclusivo de regides especificas
de Angola” (PEARCE, 2017, p. 79) — que viria a dar
inicio a guerra civil angolana que se estendeu de
1975 até 2002.

Inicialmente, era um conflito interno, depois
tomou dimensdes internacionais no contexto da
Guerra Fria capitaneada de um lado pela Unido
das Republicas Socialistas Soviéticas — URSS e de
outro pelos Estados Unidos da América - EUA.
Neste contexto, 0 MPLA passou a contar com apoio
de paises alinhados ao bloco socialista soviético
e a UNITA foi apoiada pelo bloco capitalista
liderado pelos EUA. Além dos lideres de cada bloco
envolveram-se diretamente no conflito a Republica
da Africa do Sul a0 lado da UNITA e Cuba do lado
do MPLA.

No contexto de colonizacio (1482-1975)
e posterior as guerras, houve inimeras situagdes
delicadas que envolveram a educa¢io: desde o fraco
acesso ao estudo formal pelos nativos na era colonial,
a destruicdo dos modos tradicionais prdprios
de educacio dado o processo de Assimilagdo
apoiado pelo Acto Colonial de 1933, ou, na pds-
independéncia, as escolas organizadas com aulas
acontecendo debaixo de arvores com as criancgas e
jovens sentados no chdo ou em bancos de pedras.

Aspecto a ser considerado ao abordarmos
historicamente a educagdo em Angola é que, em
diferentes momentos, se fez e se faz a cdpia de
modelos educacionais e culturais de outros paises
- um exemplo titpico de colonialidade de saberes
- sem ou pouco considerar as particularidades e a
“grande diversidade cultural de um pais multiétnico,
multilinguistico e multiracial” (KEBANGUILAKO,
2016, p. 95).
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As condigdes acima descritas se evidenciam
com maior intensidade nas escolas localizadas no
meio rural angolano no qual as desigualdades sociais
sao explicitamente gritantes. Devido as precarias
condigoes “as populagoes do campo, sobretudo
as mais jovens, abandonam a escola, deslocando-
se para as cidades, correndo atras de “empregos”
precarios e expondoasuavidaaorisco” (MUACHIA,
2016, p. 31). A falta de incentivos educativos, tanto
para alunos quanto para professores é premente e,
dessa forma, as escolas rurais compde

uma rede escolar deficitaria; familias
extremamente  pobres;  confronto
entre o ensino formal e o informal, ou
simplesmente, as tradi¢des culturais
que em muitos casos impedem as
raparigas de participarem nas aulas,
sobretudo quando chega o momento
da realizagio dos ritos de iniciagdo
ou de passagem; a isto associa-se
o casamento e a maternidade que
conduzem ao abandono precoce da
escola. (MUACHIA, 2016, p.28)

Outro agravante nas condig()es educativas,

especialmente nas escolas rurais, quando o
estudante chega a escola “com o dominio de
outra lingua que ndo é a portuguesa, que ¢é
considerada a lingua de escolarizagdo nacional. Os
conhecimentos e os valores socioculturais da lingua
do aluno nem sempre sdo do dominio do professor”
(KEBANGUILAKO, 2016, p. 28).

A formagdo de professores durante o
periodo colonial e os primeiros tempos apods a
independéncia ocorreu basicamente em nivel médio
denominados cursos Normal ou Magistério. Sendo
que, as habilitacdes em areas especificas ocorriam
obrigatoriamente fora da colénia. Somente na
década de 1980 o estado angolano passou a se
preocupar oficialmente com a qualificacio dos
profissionais da educagdo ao criar os Institutos
Superiores de Ciéncias da Educa¢ao (ISCED).

O primeiro ISCED foi criado em Lubango,
capitaldaprovinciadaHuila,em 1980, nasinstalagdes
daquilo que foi, no tempo colonial, a Faculdade de
Letras dos Estudos Gerais Universitarios de Angola.
Na sequéncia, foram criadas unidades em provincias

como Luanda, Huambo, Benguela, Sumbe, Uige e
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Cabinda. Os institutos sdo as unicas instituicdes
superiores de formac¢ao de professores em nivel de
graduacdo e, mais recentemente, em nivel de pds-
graduagdo para “atuar no ensino médio geral, de
formagdo de professores e no ensino médio técnico
profissional” (KEBANGUILAKO, 2016, p. 85).

Dialogos escola-comunidade

Na perspectiva benjaminiana, as narrativas,
que sdo formas de dizer de nossas experiéncias,
podem ser expressas por monadas, “que sio
centelhas de sentido que tornam as narrativas mais
do que comunicaveis: tornam-se experienciaveis”
(ROSA et al,, 2011, p. 203). Na definicio de
Benjamin,

em cada moénada, estio indistintamente
presente todas as demais. A ideia é
monada, nela reside, preestabelecida,
a representa¢do dos fendmenos, como
sua interpretagdo objetiva. [...] a idéia
¢ moénada, isto significa, em suma, que
cada idéia contém a imagem do mundo.
A representagdo da idéia impde como
tarefa, portanto, nada menos que a
descri¢do dessa imagem abreviada do
mundo. (2007, p. 69).

Portanto, a monada capta a totalidade
na singularidade, ou seja, na construcao de
monadas como aporte metodoldgico com base
na rememorac¢do dos estudantes indigenas, nos
detalhes mais miidos das narrativas, ha a chance
de recuperar o universal, de escovar a histéria a
contrapelo e superar a histdria linear e colonial, na
medida em que “a monada pode revelar o carater
singular da experiéncia educativa realizada, sem
perder de vista suas articulagdes com o universo
amplo da cultura em que ela esta imersa e com
o olhar subjetivo do pesquisador” (ROSA et al,,
p- 205).

Alargando as possibilidades para o
entendimento do que é uma mdnada, a historiadora
Cyntia Simioni Franga (2015) diz que: “a monada
é concebida como a cristalizacao das tensdes nas
quais se inscrevem praticas socioculturais, plurais,

contraditdrias” (2015, p. 105), e que “a mdnada é um

43

fragmento que salta do desenrolar do tempo linear”
(p. 106); assim tem-se as imagens monadologicas
em narrativas, rememoradas/contadas num tempo
ndo linear da narragdo como veremos nas narrativas
de professorxs a seguir.

Ao ler as monadas, mais precisamente
na “Infancia em Berlim”, observa-se que “Nessas
pequenas narrativas que remetem a infincia de
Benjamin, ¢ possivel vislumbrar a articulagdo entre
o vivido individual do autor e as esferas sociais mais
amplas, valorizando as experiéncias do passado
infantil e ressignificando-as a partir do olhar adulto.
(SANTANA, 2017, p. 27).

Na possibilidade de articulagio do que é
vivido (individual) de quem narra com o contexto
social, na qual a moénada é terreno fértil, para a
construcao de substanciais significados coletivos e
particulares do narrado (GALZERANTI, 2013).

Apresentamos na sequencia algumas

narrativas dxs professorxs sobre as relagdes com as
comunidades nas quais trabalham ou trabalharam.

Nio da, para dar aula no mato, entio
meu filho, vamos inventar

Assim com os pais nem tanto, o saber
deles. Mais com as criangas, a gente
falava algum assunto, diz “olha, vamos
falar..” dava uma aula minha, com os
manuais meus e o livro. [...] E os middos,
eu dava aula e os miidos diziam “6
professora, eu trouxe isto”. Nao d4, para
dar aula no mato, entdo, meu filho,
vamos inventar. Palha de milho, que é o
que eles produzem, traziam seca, palha
ndo... o tronco, a cana. Descascadinho e
eles tiravam aquela parte de fora traziam
direitinho. Tudo o que era para fazerem
coisas, cadeiras, cadeirinhas, gaiolas,
tudo. Eu dizia “nés vamos fazer mobilia
pequena”. O inspetor quando iald... aqui
no Toco, “6 dona Fernanda, deixa eu
levar para aos colegas de Lubango, para
verem as coisas, tirarem a ideia”. Eu lhe
dizia [aos alunos] “tu levas poucos. Tu
fazes cadeira, tu a cadeira”. “Nao, eu faco
a mesa’, “pronto, tu fazes a mesa. Mas
tu tens que ver, o que faz a cadeira tem
que dar para entrar na mesa”. Barcos,
canga, carrinhos, tudo eles que faziam,
os mitdos com material local. Eu ndo ia
para o mato buscar canas, nem palhas.
Isso eles que traziam, “professora, isto
vai dar para fazer carros, carrinhos,
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caminhodezinhos”, eu disse “vai, vai
dar. Isso vai, vocés vao me ensinar”. A
professora sé diz, “Ali estd torto, nido
é? Depois olha a cadeira, olha a mesa’,
e faziam. Por exemplo, noutra area, na
Matematica [...] Eles faziam casinhas
de contar a palha de milho, contavam
pauzinhos, paus, mas tudo com uma
perfeicdo, as dezenas, esta é a casa das
unidades. Depois outra casa, aqui dez,
diziam uma dezena ja, uma dezena, pois
¢ entdo casa das dezenas, tem casa das
dezenas. Depois casa das centenas, casa
dos milhares. Eles faziam as casinhas
pequeninas e os pauzinhos todos la
dentro. A crian¢a sendo orientada,
conduzida, tem mais ideias do que nds.
(Fernanda, 2019)

O tabu funciona muito!

Na verdade, tem sido um bocadinho
complicado, porque as comunidades
eles.. as pessoas das nossas
comunidades, ¢ dificil lidar com eles.
E preciso trazermos aqueles fatos
rurais para.. vou dar um exemplo, os
nossos alunos tém aquela mentalidade
de que ndo devem tomar banho, vém
sujos a escola. Entdo, precisa mesmo
sensibilizar os nossos encarregados que
devem mesmo tomar banho, pois até
esses dias estamos a receber estagirios
que ndo conseguem ficar na sala de aula
por causa do mau odor, estava um mau
cheiro porque as criangas vinham sujas.
Entdo, como entrar na mente dos nossos
encarregados? A questdo da cultura, é
preciso falarmos mesmo com precisio,
¢é preciso, quer dizer, sensibilizarmos
aos encarregados que devem preparar-
se para o futuro da escola, porque sendo
nao se faz o trabalho, porque senio o
professor ndo consegue ficar dentro
da sala, sobretudo, nas salas fechadas.
[...] O tabu funciona muito. S6 para ver
que aqui no municipio da Humpata, os
habitantes deste municipio a maior parte
falam a lingua nyaneka e é caracteristico
deste povo andar sujo, para eles é
normal. [...] Quer dizer, é um bocadinho
caricato, ¢ um bocadinho, quer dizer, por
questdo que sabe mesmo que isso nao faz
parte da minha cultura. Para eles aquilo
faz parte da sua cultura né, faz parte da
sua cultura. Na verdade, essa situacdo é
dificil. E dificil! (Alcina, 2019)
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O professor chegou, o professor chegou,
vem vindo professor, vem vindo
professor!

Agradecemos muito a relagio entre
a comunidade e professores. [...] Eles
com o soba, o soba 14 é mesmo o que
representa um papel muito importante,
porque todo problema que acontece,
o soba toma nota. Tudo que estd a
decorrer ele toma nota, até inclusive
o soba tem a autoridade de marcar
faltas a um professor. Tanto que o
professor é controlado pelo Ministério
da Educagdo, mas 14 o soba tem essa
autoridade. O soba, ele sabe mesmo. O
professor chegou, o professor fulano
esta semana trabalhou, esta semana nao
trabalhou, entdo ele pode ir informar
ld. Na delegagdo provincial, porque
eu sei que eles tém la o soba como o
cabeca mesmo, elemento principal. E ai
entdo, quanto a relagio comunidade e
professores por intermédio do soba néo
ha problemas, ndo ha problemas graves.
Porque eles j4 sensibilizam o povo. E,
eles dizem mesmo: eles sdo professores
e a maijor parte deles ndo ficam aqui,
ficam distante. Entdo, quando eles vém
aqui, vém para trabalhar. Vocés devem
respeitar! Ponto nimero um. Devem
respeitar os professores. E depois visto
que eles sdo estrangeiros, de 14 onde
estdo a sair a aqui, até adaptar-se a nossa
cultura ndo é facil. Entdo, quanto a
tradi¢do convém mesmo: ndo imponham
a tradicdo! Nao imponham. Porque
sendo isso vai afugentar eles e ndés nao
queremos que nossos filhos voltem a ser
camponeses, voltam a ser pastores, nio
queremos. N&s queremos que Nnossos
filhos venham a evoluir, que nio tenham
mais a vida que nos temos. E ai, entdo,
quanto a relagdo, gragas a Deus, foi uma
relagdo amigavel, acima de tudo, e 14
eles por acaso o respeito é que é mesmo
a base de tudo. [...] O professor quando
chega, o que mais me impressionava,
¢ cinco quildémetros antes do local de
servigo, eles ali ja tinham a informagéo
que o professor chegou e ja comegavam
a lhe dar as boas-vindas a partir da
paragem. Professor! [..] Ja. Ja sabiam.
E eles tém, eu ndo sei como é que eles
passam a informagio 14. E, o professor
chegou, passam e veem a cara nova que
chegou. O professor chegou, o professor
chegou, vem vindo professor, vem vindo
professor! E ha outros, vocé vé que
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alguns até chegam com ovos, oferecem a
vocé, mesmo. [...] E 14 mesmo a direcio
da escola organizava, muitas atividades,
sobretudo, em dias de feriados para
eles poderem ter também pelo cultural.
Aquilo é mesmo para o bem de todos, é
para o bem de todos. Eles passavam da
cultura, daquilo que é a cultura deles e
nods também da nossa, e foram ganhando
experiéncia. Eles aparecem, por acaso,
era s6 convocar. Ndo tinham problemas
disso, os encarregados, os alunos
apareciam mesmo. (A.M.], 2019)

Na escola é a obrigacio do professor
saber respeitar essas questdes

Nas zonas rurais é muito importante o
professor respeitar os rituais culturais.
Senio és bloqueado logo. Porque nds
temos aqui acima do professor estd o
soba. O soba ¢é a autoridade indigena,
que manda e muitas vezes tem até o
poder de retirar o aluno da sala. Ele
entra e tira, porque aqui estd muito
ligado o soba ao detentor do feiti¢o, do
saber mistico, do ultimo a dar a palavra
na comunidade. Entéo, até para erguer
salas de aula, por exemplo, muitas vezes
¢ preciso a autorizagdo do soba. Entdo
temos isso, por exemplo, ¢ comum as
aulas comegaram ontem, né. Ontem,
dia 26. Mas para a escola rurais nao,
porque as festas da cidade do Lubango,
culminam mais ou menos com o
fim, essa época de agosto, é por quase
todas as comunidades, seja da Cacula,
Caluquembe, etc, fazem o Efiko. Entéo,
enquanto dura aquela festa que é quase
trinta dias, os alunos nido vio para a
escola. Tem o Efiko, com as meninas, e o
Ekwendje para os rapazes. O Ekwendje
0 apice ¢ a circuncisdo. Entéo, ¢ a festa.
Eles aproveitam o tempo de frio, que
noés falamos aqui o cacimbo, e fazem
o Ekwendje e nessa época altera, por
exemplo, nas comunidades ha saida de
palhacos [tchinganjis]. Nao é aquele
palhaco é que o Brasil estd habituado,
de chapéu e nariz vermelho. Nao.
Nossos palhacos aqui sdo pessoas
vestidas de sisais, com dancas. Por
ali entdo a comunidade nessa altura,
eles vio a Cacula a passagem, as
pessoas dao dinheiro, a festa. Nao
se encontra nenhum aluno na sala
de aula. Entdo, temos que respeitar
esse espa¢o e, a escola, na escola é a
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obrigacdo do professor saber respeitar
essas questdes. Ndo so as festas, os
casamentos tradicionais também, nds
falamos aqui o pedido em umbuntu
ndo sei qual é o termo que possam se
utilizar nas festas, mas nos falamos para
as comunidades rurais. Até aqui, nido
$0, ndo s6 rural. Pra aqui, pra Angola,
o casamento civil religioso... Mas, se
ndo fazeres o casamento, por exemplo,
tradicional, o chamado pedido ou
alambamento, podes estar casada na
lei e no religioso, mas na sociedade é
solteira. Entdo, levam muito isso em
conta. E para muito, depois do Efiko,
ha uma sucessdo de casamentos e tem
que tentar até digerir o calendario
escolar a isso, porque as criangas niao
aparecem. Os rapazes para a idade do
Ekwendje, dos sete aos quatorze, dos
sete aos quatorze anos, aqui € quase
obrigatdrio, ao entrar na adolescéncia
o rapaz deve logo ser circuncisado.
Agora o Efiko, nas mulheres esse
simboliza mais a fase adulta. O governo
ja colocou, hd um bom tempo atras
eram os onze, doze anos. Entio,
vinha as questes da.. como posso
dizer? Se fosse nos termos da lei seria
pedofilia. Mas, para aqui em questdes
costumeiras o casamento ¢ algo muito
precoce. Doze e treze anos, a menina
ja esta casada. E temos um problema
cultural. Normalmente os parceiros,
ndo sio adolescentes. Sdo mais velhos,
sao adultos. Vamos imaginar, uma
menina fez nesse momento, termina
a festa dela do Efiko com quatorze e
a idade do parceiro de quarenta. De
quarenta anos. A obrigacido de ter que
ir virgem, essas questdes assim. Entéo,
ndés temos um numero excessivo de
gravidez precoce nas zonas rurais, por
causa disso. O governo tenta fechar
seus olhos por questdes culturais, mas
eles intensificaram o indice de gravidez
precoce, casamentos e abandono escolar.
E, por exemplo, numa sala, apesar de a
populagdo feminina ser maior - mas
vamos imaginar uma sala do segundo
ciclo - os setenta por centro dos que
terminam a escola sdo os homens. [...]
Aos seus estudos, de casada e trabalhar.
Porque boa parte dos meninos e
meninas ja trabalham. O trabalho
infantil comega logo dos cinco aos seis
anos. Sao criangas de seis anos que tem
que separar o milho do sabugo, o feijao
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da vagem, etc, pastar. E, levar o gado.
Aqui o pastar é... Sim. E levar o gado
e aqui o gado é uma questdo cultural.
[...] A popula¢do nem sequer conhecem
dinheiro, a populagio ndo conhece
dinheiro. Nessas localidades acontece
muito. Na Nangolo, onde eu trabalhei
no Instituto, sdo... Nao ha via de acessos
motorizadas. E nem todo mundo tem
condigdo. Entdo, ndo ha bancos. Entio,
as pessoas ndo utilizam dinheiro. Entao,
fazem a pergunta. E perguntagio de
pergunta, ¢é trocar. Entdo o que tu que
vais fazer se queres, eu sou professora
e 14, por exemplo, os produtos agricolas
sao muito acessiveis. Por exemplo, a
alimentag¢do aqui é uma coisa cara, e 1a
vocé consegue comprar feijdo, milho,
comprar produtos, verduras a precos
baixos e eles ndo trocam por dinheiro.
Entdo, na verdade a moeda de troca ¢
bens alimentares, roupa, sapato, bacia,
utensilios de cozinha, sabdo, 6leo,
creme. (Abdelasisa, 2019)

Se tivesse mau tempo os meninos nao
iam para casa

[a visitar os pais, “olha, sdbado, vamos a
casa do José’, “professora, é 14 no meio
do mato!”, “vamos todos, vamos nos
juntar todos, vamos”. Eu ia no meio dos
miudos, ia, depois vinham acompanhar
para a escola. Entéo, os pais sabiam que
eu dizia sempre a avisd-los, que se tivesse
mau tempo 0s meninos ndo iam para
casa, eu ndo deixava ir. Estendia umas
mantas l4 no chao, na sala de aulas, os
rapazes, os comerciantes portugueses
emprestavam cobertores aos mitidos que
ficavam ali. E as meninas ficavam num
quarto da minha casinha, da minha
residéncia, também pus 14 uma cama,
mantas, ficavam ali comigo as meninas.
De manhi, o continuo acordava os
comerciantes, chamavam “olha, vem
buscar pao. Tem cha, esse chd de capim’, o
ché principe, nome portugués, fazia ja na
minha cozinha, fazia uma panela de cha,
o paozinho, e dava a matar o lanche aos
mitdos. E tinham as canecas da cantina,
que ficavam 14 na escola arrumadinhas.
E os pais s6 diziam “ndo, a gente fica
descansados, a professora com mau
tempo nao deixa eles vierem pela mata’”.
Eu ndo deixava, isso é uma maravilha,
nao? Era amizade. A gente dedicava-se,
era amor. [...] Olha, no Alto Sio Jodo
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eram bem uns vinte e tal, trinta, as quatro
classes, primeira, segunda, terceira e
quarta. E aqui no Toco era assim uns
quarenta e tal. (Fernanda, 2019)

Essas meninas as duas trabalhando,
por que nio estao na escola?

A diferenca daqui esses alunos daqui
jd estdo evoluidos, esses pelo menos
alguns falam mumuila, mas esses
falavam mais a lingua portuguesa. E
agora ja aqueles alunos, tem alunos
meus que ndo sabem falar a lingua
portuguesa. Tipo, por exemplo, eu
vou dar uma aula de Matematica, tipo
vou... um mais um. Se calhar, esses
alunos daqui da terceira eu posso falar
um mais um, eles podem falar que é
dois. E agora ja aqueles alunos onde eu
trabalhava para saberem que é dois eu
tinha que falar. Quando sendo ¢ mais,
eu posso falar que é... que quer dizer
eu vou aumentar. Quando o sinal é o
menos, significa que quando é menos
tem que tirar. Eu vou pegar o um mais
um, vou juntar e vai ser dois, assim, ja
af os alunos te percebem. Agora quando
¢ lingua portuguesa, a pessoa tem que
arranjar mesmo aquela maneira de falar
tipo assim, explicar, se estou a dar aula
e, mas como posso dizer, estou a falar...
da bata, a bata da Bina é? Limpa. Tem
que falar, por exemplo, ndo sei, mas
posso dizer tipo de higiene. [...] tem
dias, quando o meu saldrio cai, ai meu
Deus, tenho que comprar cadernos para
os alunos, lapis para os alunos, porque
vocé as vez em quando, vocé encontra
um aluno, encontra ele no caminho,
nao vais por que a escola? Ele diz,
professora nio tenho caderno. Eu lhe
falo, amanha apareca, a professora vai
te levar um caderno. Eu encontrei duas
meninas. Eu disse, essas meninas as
duas trabalhando, por que nio estdo na
escola? O pai disse que ndo podiam ir a
escola porque tinham de controlar uma
acdo dos passarinhos, vdo devorar, vio
comer. Nao, eu disse. Mas, falamos se as
meninas ndo aparecerem na escola, nos
vamos na policia. Ele depois disse, néo,
eu ndo tenho condi¢des. Nos falamos
na entrada, na entrada aquelas criangas,
quando chegar na escola nds vamos
comprar caderno pra elas. Agora vocé
encontra aquelas meninas sdo excelentes
alunas, chega até dar gosto! (Luiza, 2019)
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Preocupag¢io de ver como siao as
comunidades locais

Essa questaio dos saberes locais
comega a ter maior fundamento nos
anos noventa e nos anos noventa ja
porque tinha acabado... tinha entrado
no multipartidarismo, e entdo ai
isso comega a se discutir com muito
mais... com mais ideias. Embora,
no tempo colonial o Padre Carlos
Estermann  tivesse feito aqui um
estudo sobre as comunidades locais,
tivesse alguma, essa preocupagdo de
ver como sdo as comunidades locais,
como se valorizasse isso. Hoje se fores
ao museu da Huila, encontras muito
trabalho e alguma informagdo sobre
essas comunidades. Havia também
alguma informagdo, mas ndo era
tanto nesse sentido, dessa valorizagio,
nesta perspectiva de enriquecer
também as proprias, de provocar o
desenvolvimento. Entdo, nessa altura,
agora mais ha essa preocupagio,
porque? Por causa do éxodo rural.
Naquela altura, nao havia tanto éxodo
rural, antes nao havia guerra. Mas
depois da guerra, com éxodo rural, com
a preocupacdo do desenvolvimento das
proprias comunidades. Comega a haver
essa questdo mais dos saberes locais,
mais das preocupagdes do que é, do
que ¢ local. [...] Enfim, e que tem a ver
também com a identidade das proprias
pessoas. Por isso, ¢ que nos anos
noventa se comec¢a a aquela questdo
da cultura, aquela saudagdo de mais
Angola, mais cultura. [...] Foi mesmo
um investimento muito grande que a
ADRA fez. Havia muito trabalho para
fazer. Por exemplo, nds tinhamos um
grupo de jovens, tinhamos um grupo
que ja falava um pouco portugués,
tinhamos um grupo de costureiras,
tinhamos conseguido trazer uma
maquina industrial e essas costureiras
faziam batas, faziam algumas coisas,
um grupo de sapateiros. Depois
trouxemos um especialista também
sobre microcrédito. Entdo, havia um
trabalho muito grande e profundo nessa
area, mas também havia um grande
investimento. E depois fazia aquilo que
a gente chamava de encontros ADRA,
que era todas as provincias onde a
ADRA intervia se juntavam para
falar das experiéncias e vinha sempre
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alguém que ajudava nessa discussio, e
a ajudarmos a pensar o futuro. Foi ai
também onde eu aprendi a fazer plano
estratégico para ser alguém para nos
ajudar a pensar na ADRA no futuro.
Entdo, veio um grande investimento
nesse sentido. E af havia mesmo essa
preocupagdo de como é que deviamos
ir na comunidade, deviamos passar
esse conhecimento também para a
comunidade. (Maria Joao, 2019).

Como os leitores puderam perceber, nas
narrativas o sujeitxs narradores se colocam de
forma inteira. Ao pesquisador ndo cabe o papel
de seu interprete e sim daquele que apresenta as
provocagdes, os objetos, as perguntas, a interlocugdo
que detonam os gatilhos para o inicio do processo
de rememora¢do, i.é, construir narrativas do
passado vivido a partir das questdes do tempo
presente. Cada narrativa transformada em ménada
ja é preenhe de significados em si. Portanto, nao
precisa dar margem a analises e interpretacdes do
pesquisador. A moénada como totalidade tem voz

propria, nao carece ser (re) narrada.

Considerac¢oes finais

De modo geral, a pesquisa possibilitou o
conhecimento de um pais que ora se aproxima do
Brasil e ora se distancia em muitos aspectos. As
diferengas e semelhangas sio em muitos campos,
porem fiquemos no campo da educagdo, objeto
central da pesquisa. Percebemos semelhancas na
estrutura das escolas, na organizagdo do sistema
de ensino, nas relagdes entre comunidades e
escolas, na formagdo dos professores, no descaso
dos governantes para com a educa¢do, das
dificuldades enfrentadas pelos professores ao
desenvolver seu trabalho. Quanto as diferencas,
estas se manifestaram na organizagdo das turmas
com um numero geralmente elevado de alunos;
a quantidade de professores que nido possuem
forma¢ao em cursos de formagao de professores;
os professores de anos iniciais conduzem uma
mesma turma até o sexto ano (a monodocéncia); o
contrato de trabalho dos professores na rede publica
¢ de 20 horas semanais; ha grande centralizagdo
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do Ministério da Educa¢ao quanto aos conteudos
a serem ensinados; as precdrias condigdes fisicas
de muitas escolas e salas de aula inexistentes. A
grande diferenca percebida estd na valorizagdo
dos professores em muitas comunidades, onde eles
ainda sdo considerados uma autoridade e mantém
uma respeitabilidade dado o seu trabalho.

Aprofundamos  conhecimentos  sobre
memdrias, experiéncias, estudos da histéria e
cultura local em relagdo direta com as memorias e
experiéncias vividas pelos professores e professoras
com os quais tivemos contato direto.

Dialogamos com o mundo da escola
angolana o que contribuird para construcao de
outros didlogos, esperamos que de forma relacional
e menos hierarquica, entre escolas e universidades.

Compreendemos e conhecemos
experiéncias dos professores de escolas da provincia
de Huila, no tocante a diferentes trabalhos com
culturas locais o que certamente nos subsidiard e
alimentara atividades de ensino e extensao relativos
as tematicas da pesquisa.

As narrativas e as visitas as escolas
nos possibilitaram conhecer: as condi¢oes das
escolas quanto as suas estruturas fisicas, quando
existem salas e quando estas sdo inexistentes; as
improvizagoes que cada professor se obriga fazer
para realizar seu trabalho; o envolvimento de
comunidades na doagdo de materiais e construgdo
dasescolas; o trabalho voluntario de algumas pessoas
que, apds sua jornada de trabalho, assumiram a
tarefa de ensinar onde ndo havia professores; a
fabricacdes de materiais didaticos para suprir a falta
deles nas escolas.

As narrativas aqui apresentadas de forma
monadolégica evidenciam, muitas vezes, as
dificuldades com com a lingua portuguesa que os
proprios professores tém.

As narrativas elencadas acima nos atentam
para: a) a relagdo entre objetos locais e seu uso para
provocar mudangas em habitos culturais como
habitos de higiéne, esepecialmente o banho; b)
as relagdes entre professores/escola e os poderes
locais na figura dos sobas, manifesto no controle
da frequencia dos professores e da retirada de

estudantes das salas de aula; ¢) o cuidado com as
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criangas (miudos) nao deixando voltarem para casa
em dias de muita chuva; d) necessidade de adequar
o calendario escolar as festividades e rituais de cada
comunidade como forma de respeito e didlogo
pelas diferengas culturais; e) as dificuldades na
compreensao da lingua portuguesa pelxs estudantes
e das linguas locais pelxs estudantxs gerando
necessidade de alunxs interpretes/tradutores do que
os professorxs falam para os estudantes e do que
os estudantes falam para os professorxs; f) a maior
valorizagdo do trabalho em detrimento da escola
pelos familiares dos estudantes e g)envolvimento
em trabalhos com as comunidades no sentido de
estruracao delas num dado modelo de desenvolvy
imento pensado pelo estado angolano e entidades
ndo governamentais.

Embora ndo evidenciado diretamente aqui,
destacamos que os professores sao muito orgulhosos
de seu trabalho e ressaltam a importincia daquilo
que realizam para construir os jovens ao narrarem
muitos casos de jovens que se construiram
profissionais e que continuaram estudando, apesar
de todas as condigdes se mostrarem adversas. Ou
seja, apesar de todas as adversidades as pessoas
procuram a escola e la aprendem.

Além dos pontos indicados aqui, esperamos
que fagam outrasleituras das narrativas de memorias
e experiéncias de como estes professores se fizeram
e se fazem educadores e, assim os leitores poderdo

construir suas proprias conclusoes.
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