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Resumo

O trabalho tematiza as contribuicdes da pedagogia histérico-critica no contexto atual da
educacdo brasileira, buscando refletir criticamente o papel da escola, somando-se a luta
coletiva pela escola publica, travada por essa pedagogia desde a década de 1980 até hoje.
Para isso, recupera brevemente sua trajetdria, originada no contexto da redemocratizacao do
Brasil, contrapondo-se as teorias hegemonicas do campo da educacao, com base na
discussao que Saviani realiza na obra referencial “Escola e democracia” (2012 [1983]).
Registra, ainda, que a pedagogia historico-critica é compreendida como uma teoria
pedagdgica revolucionaria, cujos fundamentos e pressupostos tedrico-metodoldgicos vém
sendo desenvolvidos coletivamente e assumidos em algumas redes de ensino publicas do
pais em contraposicao a concepcao neoprodutivista da escola. Conclui que o movimento
coletivo e propositivo da pedagogia histérico-critica se coloca como estratégia de resisténcia
ativa que requer a atual luta que precisamos enfrentar em defesa da civilizacao contra a
barbarie e a desumanizagao.
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Resumen

Este trabajo trata sobre los aportes de la pedagogia histérico-critica en el contexto actual de
la educacion brasilefia, procurando reflejar criticamente el papel de los centros educativos y
sumandose a la lucha colectiva por la escuela publica, librada por esta pedagogia desde la
década de 1980 hasta hoy. Para ello recopila brevemente la trayectoria de la pedagogia
historico-critica, originada en el contexto de la redemocratizacion de Brasil, contrastando esta
didactica con las teorias hegemdnicas en el campo de la educacion, a partir de la discusion
que Saviani realiza en la obra referencial “Escuela y Democracia” (2012 [1983]). También
sefiala que la pedagogia historico-critica es entendida como una teoria educativa
revolucionaria, cuyos fundamentos y presupuestos tedrico-metodoldgicos han sido
desarrollados colectivamente y adoptados en algunas redes de educacion publica del pais en
oposicion a la concepcidon neoproductivista de “escuela”. Concluye que el movimiento
colectivo y decidido de la pedagogia historico-critica es erigido como una estrategia de
resistencia activa, la cual requiere la lucha actual que debemos librar en defensa de la
civilizacion, contra la barbarie y la deshumanizacion.

Palabras clave: Pedagogia histdrico-critica. Teoria educativa. Escuela publica. Democracia.

Abstract

This research focuses on the contributions of historical-critical pedagogy in the current
context of Brazilian education, seeking to critically reflect the role of the educational centers
and adding to the collective struggle for public schools, waged by this pedagogy since the
1980s until today. To this end, it briefly compiles the trajectory of historical-critical pedagogy,
originated in the context of the re-democratization of Brazil, contrasting this didactic with
hegemonic theories in the field of education, based on the discussion carried out by Saviani
in the referential work “School and Democracy” (2012 [1983]). It also highlights that
historical-critical pedagogy is understood as a revolutionary educational theory, whose
theoretical-methodological foundations and assumptions have been developed collectively
and adopted in some public education networks in the country in opposition to the
neo-productivist conception of “school”. It concludes that the collective and purposeful
movement of historical-critical pedagogy stands as a strategy of active resistance, which
requires the current struggle we must wage in defense of civilization against barbarism and
dehumanization.

Keywords: Historical-critical pedagogy. Educational theory. Public school. Democracy.

Introducao

Este texto aborda as contribuicbes da pedagogia histdrico-critica no contexto
atual da educacdo no Brasil, destacando sua composicao desde a sua formulacdo ha
mais de 40 anos, tomando por base, principalmente, os escritos de Saviani (2012
[1983]; 2011 [1991]; 2021 [2007]; 2019) e Saviani e Duarte (2021). Trata-se de

PPGE

Ynhearokdude Comuniicia

SOUZA, Liliane Vanilde de; RIPA, Roselaine. UNO I E"“g""u L

Eu a;;au



REVISTA

Revista do Programa de P6s-Graduagao em Educacéo da Unochapeco
ISSN 1984-1566 (on-line)

uma pesquisa bibliografica®, motivada pelos estudos realizados na disciplina
“Pensamento  Educacional Contemporaneo”, ofertada pelo Programa de
pos-graduacao em Educacdo, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC),
no segundo semestre de 2022, cujas leituras enfatizaram as abordagens tedricas de
pensadores/as* classicas da educacdo, dentre as quais a pedagogia historico-critica.
Com a discussao, pretende-se contribuir para ampliar as reflexdes criticas sobre o
papel atual da escola, somando-se a luta coletiva pela escola publica travada pela
pedagogia historico-critica até hoje.

Dermeval Saviani, professor, filosofo e pedagogo brasileiro, é reconhecido
pela elaboracdo da pedagogia historico-critica, tendo como expoente sua obra
“Escola e democracia”, publicada na década de 1980. Saviani (2021 [2007]) divide a
histéria da educacao no Brasil em quatro periodos: o primeiro periodo é marcado
pelo monopdlio da vertente religiosa da pedagogia tradicional, de 1549 a 1759; o
segundo pela coexisténcia entre as vertentes religiosa e laica da pedagogia
tradicional, de 1759 a 1932; ja o terceiro periodo se caracteriza pela critica radical a
escola e a educagdo tradicional, com o predominio da pedagogia nova, de 1932 a
1969; e o quarto periodo € marcado pela configuracao da concepgao pedagdgica
produtivista, de 1969 a 2001. E nesse Ultimo periodo que se situa a pedagogia
histérico-critica, que compbs o quadro das ideias pedagdgicas contra-hegemonicas
desenvolvidas no contexto da redemocratizacao do Brasil e que continua tao
acionada hoje, diante do predominio de uma concepcao neoprodutivista da escola
(Saviani, 2021 [2007]) e de manifestacdes do obscurantismo beligerante® (Duarte,
2018; Saviani; Duarte, 2021) que desafiam o seu papel numa perspectiva
historico-critica.

Com base nesta perspectiva, a presente pesquisa se organiza em duas secgoes:
i) a primeira apresenta uma breve trajetdria histérica da pedagogia histérico-critica,
distinguindo-a das principais teorias pedagdgicas no que se refere a concepcao de

escola - a escola tradicional, a escola nova e a escola tecnicista e ii) a segunda busca

3 Este termo € cunhado por Newton Duarte (2018) e sera tratado adiante.

* Neste texto, as marcacOes de género foram empregadas sempre que imprescindiveis para a
compreensdo desejada, respeitando-se a estrutura gramatical da lingua portuguesa.

> Foram tomados todos os cuidados éticos no desenvolvimento deste trabalho, tendo sido
devidamente referenciados os/as autores/as que o embasam e assumida uma perspectiva critica de
interpretacao da realidade.
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enfatizar as contribuicbes da pedagogia histérico-critica na situacao educacional
atual, observando a vitalidade dessa teoria reafirmada com sua luta coletiva em
defesa da escola publica e da democracia. Ao final, sdo registradas consideracoes
que retomam os objetivos deste texto e advogam em favor de uma escola critica e

emancipadora.

1 Breve trajetoria da pedagogia historico-critica

A formulacao da pedagogia histdrico-critica remonta a década de 1980,
periodo da redemocratizacao do Brasil e de ampla mobilizacdo e intensos debates no
campo educacional, do que resultaram propostas pedagogicas contra-hegemonicas®,
as quais buscam orientar a pratica educativa ainda hoje.

Sob influéncia do movimento internacional de maio de 1968’ e de uma visao
critica da educacdo decorrente desse movimento, a partir da década de 1970, no
Brasil, paralelamente ao predominio da pedagogia tecnicista, surgiram estudos

empenhados em encontrar alternativa a pedagogia dominante. Conforme Saviani,

[...] uma das marcas da década de 1970 foi o desenvolvimento das analises
criticas da educacdo. Isso correspondia a uma necessidade histdrica,
especialmente no caso brasileiro, onde tinhamos que fazer a critica da
pedagogia oficial, evidenciando o seu carater reprodutor (Saviani, 2011
[1991], p. 111).

Essa tendéncia, denominada por Saviani (2012 [1983]) de
critico-reprodutivista, congrega as seguintes teorias: Teoria dos aparelhos ideoldgicos
de Estado, de Althusser; Teoria da reproducdo (Teoria da violéncia simbdlica), de
Bourdieu e Passeron, e Teoria da escola capitalista, de Baudelot e Establet. Conforme
Saviani (2011 [1991], p. 78):

Detectada a insuficiéncia dialética das teorias de Bourdieu e Passeron e

¢ Saviani (2021 [2007]) elenca as seguintes pedagogias ndo dominantes: a) pedagogias da “educagdo
popular”, inspiradas principalmente na pedagogia libertadora de Freire; b) pedagogias da pratica,
inspiradas na pedagogia libertaria, adotada por Arroyo (1986) e Tragtenberg (1980); c) pedagogia
critico-social dos conteldos, de Libaneo (1985) e d) pedagogia historico-critica, de Saviani (1983;
1991).

7 Movimento conhecido pela tentativa de revolugdo cultural dos jovens que teve manifestagdo mais
expressiva na Franca e se espalhou por diversos paises, inclusive o Brasil (Saviani, 2011 [1991]).
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Baudelot e Establet, assim como de Althusser, fui levado a ampliar meu
esquema classificatdrio, introduzindo um quinto grupo de tendéncias
pedagdgicas em filosofia da educacdo - as incluidas na concepgao
critico-reprodutivista. Passei entdo a considerar cinco grandes tendéncias:
humanista tradicional, humanista moderna, analitica, critico-reprodutivista e
dialética.

Tais teorias critico-reprodutivistas analisam a educacdo pelo aspecto de sua
relagdo com a sociedade sem o intuito de formular uma pedagogia, isto &, nao

pretendem formular diretrizes para a pratica educativa®:

[...] trata-se de uma tendéncia critica porque as teorias que a integram
postulam ndo ser possivel compreender a educacdao sendo a partir dos seus
condicionantes sociais. Empenham-se, pois, em explicar a problematica
educacional remetendo-a sempre a seus determinantes objetivos, isto &, a
estrutura socioecondmica que condiciona a forma de manifestacdo do
fendbmeno educativo. Mas é reprodutivista porque suas andlises chegam
invariavelmente a conclusdo que a fungdo basica da educacao é reproduzir
as condicOes sociais vigentes (Saviani, 2021 [2007], p. 393).

Ainda sobre os pressupostos desse grupo de teorias, o professor discute que

essa Visao

[...] concebe a sociedade como sendo essencialmente marcada pela
divisdo entre grupos ou classes antagonicas que se relacionam a base
da forga, a qual se manifesta fundamentalmente nas condigdes de produgao
da vida material. Nesse quadro, a marginalidade é entendida como um
fendmeno inerente a prdpria estrutura da sociedade. Isso porque o grupo ou
classe que detém maior forga se converte em dominante se apropriando dos
resultados da produgdo social, tendendo, em consequéncia, a relegar os
demais a condicdo de marginalizados. Nesse contexto, a educacdo é
entendida como inteiramente dependente da estrutura social geradora de
marginalidade, cumprindo ai a funcao de reforcar a dominacao e legitimar a
marginalizacdo. Nesse sentido, a educagao, longe de ser um instrumento
de superacdo da marginalidade, converte-se num fator de
marginalizagdo, ja que sua forma especifica de reproduzir a marginalidade
social é a producdo da marginalidade cultural e, especificamente, escolar
(Saviani, 2012 [1983], p. 4 - 5, grifos nossos).

Sob essa perspectiva, a escola € um instrumento de reproducdo das relacoes
de producado e, na sociedade capitalista, ela necessariamente reproduz a dominagao

e a exploracao, inculcando a ideologia dominante (Saviani, 2012 [1983]).

8 Para Saviani (2011 [1991]), as teorias critico-reprodutivistas sdo “teorias sobre a educagao” e nao
“teorias da educagdo” ou “teorias pedagdgicas”, uma vez que intencionam compreender e explicar o
modo de funcionamento da educacdo e ndo a pratica educativa em sala de aula.
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Diversamente de uma concepcao que prevé a escola como instrumento de
equalizacao social, nessa visao a escola é concebida como reprodutora da exclusao e
segregacao proprias da sociedade.

Tal visdo critico-reprodutivista embasou a critica a politica educacional de
ajustamento da escola, utilizada como instrumento de controle da sociedade, visando
a perpetuar as relagdes de dominagao vigentes, no regime militar (Saviani, 2021
[2007]). E, embora suas teorias ndao se empenhassem na busca por propostas
alternativas a pedagogia dominante, seus postulados influenciaram o contexto
educacional brasileiro e contribuiram para a elaboragdo de pedagogias criticas. O
momento tornou-se, entdo, propicio ao desenvolvimento de “pedagogias
contra-hegemonicas, isto €, que em lugar de servir aos interesses dominantes se
articulassem com os interesses dominados” (Saviani, 2021 [2007], p. 402).

A década de 1980 foi marcada, assim, pela organizacdo e mobilizagdo do
campo educacional, com a ampliagdo da produgdo cientifico-académica e a circulagao
dessas producdes (Saviani, 2021 [2007]). Nesse periodo, constituiram-se associacoes
e sindicatos em torno do tema da educacao® e organizaram-se conferéncias
brasileiras de educagdo, assim como passaram a existir importantes veiculos de
comunicagao como a revista da Associacao Nacional de Educagao (ANDE) (Saviani,
2021 [2007]). Esse vigoroso movimento deu félego a critica feita a pedagogia oficial
e, portanto, ao surgimento de “propostas alternativas para encaminhar os problemas
da educacao brasileira em consonancia com o processo de democratizagdo, para
além do regime autoritario.” (Saviani, 2021 [2007], p. 405). Como documenta Saviani
(2021 [2007], p. 413):

O processo de abertura democratica; a ascensdo as prefeituras e aos
governos estaduais de candidatos pertencentes a partidos de oposicao ao
governo militar; a campanha reivindicando eleicOes diretas para presidente
da republica; a transicao para um governo civil em nivel federal; a
organizacao e mobilizacdo dos educadores; as conferéncias brasileiras de
educacao; a produgdo cientifica critica desenvolvida nos programas de
pos-graduacdo em educacao; o incremento da circulagdo das ideias
pedagdgicas propiciado pela criagdo de novos veiculos. Eis ai um conjunto
de fatores que marcaram a década de 1980 como um momento privilegiado

° Conforme Saviani (2021 [2007]), sdo exemplos a Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), a
Associacdo Nacional de Pds-graduacao e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) e o Centro de Estudos
Educacao e Sociedade (CEDES).
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para a emersdo de propostas pedagdgicas contra-hegemdnicas.

Desse movimento, resultou a elaboracao de uma nova teoria pedagdgica, a
pedagogia historico-critica, cuja origem remete as discussOes realizadas na primeira
turma do doutorado em educacao da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
(PUC-SP), em 1979, e a primeira tentativa de sistematizacao dessa teoria foi
publicada na revista ANDE, em 1982, no artigo intitulado “Escola e democracia: para
além da teoria da curvatura da vara”, de autoria do professor Dermeval Saviani. Em
1983, ele publicou a obra “Escola e democracia”, considerada o manifesto de
lancamento da pedagogia histérico-critica assim nomeada em 1984!!. Conforme
Saviani “[...] a expressao histdrico-critica, de certa forma, contrapunha-se a
critico-reprodutivista. E critica, como esta, mas, diferentemente dela, ndo é
reprodutivista, mas enraizada na historia” (Saviani, 2011 [1991], p. 119).

Nessa importante e reconhecida obra, Saviani faz uma andlise
critico-propositiva das teorias da educacao, distinguindo-as por sua criticidade e
hegemonia, propondo uma teoria pedagdgica critica ndo reprodutivista. Trata-se de
uma obra contra a pedagogia liberal burguesa, que avanca ao ir além da denuncia,
abrindo caminho para o desenvolvimento de uma alternativa superadora das
desigualdades (Saviani, 2012 [1983]).

Desta forma, na referida obra, Saviani (2012 [1983]) discute os pressupostos
das teorias as quais classifica em “ndo criticas” e “critico-reprodutivistas”, a luz do
problema da marginalidade, advogando uma teoria critica da educacdo. Nesta
sucinta retomada historica da pedagogia historico-critica, € necessario abordar, além
da ja mencionada tendéncia critico-reprodutivista e de sua influéncia sob as ideias
pedagodgicas criticas no Brasil, a andlise que Saviani (2012 [1983]) faz das teorias
hegemonicas no campo educacional, as quais concebe como “ndo criticas”,
acrescentando nosso breve estudo sobre elas, quais sejam: a escola tradicional, a

escola nova e a escola tecnicista. Trataremos brevemente sobre essas teorias e sobre

10 Ano da defesa da tese de Carlos Roberto Jamil Cury, orientada pelo professor Dermeval Saviani e
considerada, por ele mesmo, o marco de elaboracdo da pedagogia historico-critica.

11 Na obra “Escola e democracia”, a pedagogia historico-critica ainda ndao é assim nomeada.
Inicialmente, Saviani considerou chama-la “Pedagogia dialética”, contudo, dadas as diversas
conotacdes que o termo ‘dialética’ recebe e o distanciamento do desenvolvimento histdrico real a que
a expressao pode remeter, a partir de 1984, passou a denomina-la “Pedagogia histdrico-critica”.
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os principais fundamentos da pedagogia historico-critica na subsecao a seguir.

1.1 A pedagogia historico-critica como contraponto as teorias
hegemonicas no campo educacional

De acordo com Saviani (2012 [1983]), as pedagogias tradicional, nova e
tecnicista se colocam de forma ndo critica a sociedade vigente, uma vez que a
concebem como essencialmente harmoniosa, sendo a educagao instrumento capaz
de garantir, portanto, a consonancia e a igualdade entre seus membros. Nesta

perspectiva, a educagdo

Constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem por fungao reforgar os
lagos sociais, promover a coesdo e garantir a integracdo de todos os
individuos no corpo social. Sua funcdo coincide, no limite, com a superagao
do fenébmeno da marginalidade (Saviani, 2012 [1983], p. 4).

Sob esse ponto de vista, a educacao seria desassociada da sociedade; seria

autdbnoma em relagdo a seus condicionantes.

Com efeito, nessas pedagogias esta ausente a perspectiva historicizadora.
Falta-lhes a consciéncia dos condicionantes historico-sociais da educacdo.
Sao, pois ingénuas e nao criticas, ja que é prdprio da consciéncia critica
saber-se condicionada, determinada objetivamente, materialmente, ao passo
que a consciéncia ingénua é aquela que ndo se sabe condicionada, mas, ao
contrario, acredita-se superior aos fatos, imaginando-se mesmo capaz de
determina-los e altera-los por si mesma (Saviani, 2012 [1983], p. 63).

No bojo dessas pedagogias, distinguem-se, contudo, principios e concepgoes
particulares a cada uma delas.

A escola tradicional se fundamenta principalmente na pedagogia de Herbart,
cujos pressupostos levam a compreensao da educagao enquanto aprimoramento do
carater humano (Hilgenheger, 2010).*> Neste sentido, sob a analise de Saviani (2012
[1983], p. 6):

A escola surge como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para
equacionar o problema da marginalidade. Seu papel é difundir a instrucdo,

12 A obra “Pedagogia geral”, publicada em 1806, representa o exponencial da pedagogia de Herbart
fundamentada, principalmente, nas ideias de Kant, Pestalozzi e Froébel (Hilgenheger, 2010).
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transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados
logicamente. [...] A escola organiza-se como uma agéncia centrada no
professor, o qual transmite, segundo uma gradacao ldgica, o acervo cultural
aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo
transmitidos.

O foco do ensino tradicional esta, portanto, nos conhecimentos e na acao
diretiva autoritaria do/a professor/a em transmiti-los aos/as estudantes. Assim, seu
método pedagdgico prevé que “uma licdo bem conduzida por um bom professor
deve constituir uma caminhada com os seguintes 5 momentos: 1 - preparacgao; 2 -
apresentacao do novo argumento; 3 - associacao; 4 - sistema, ou seja, integracao
sistémica; 5 - método ou aplicacdo.” (Patricio, 2003, p. X). Tratam-se dos passos
formais da pedagogia tradicional, amplamente difundidos, cujo esquema basico
deriva do conceito de instrucdo educativa, cunhado por Herbart (1971) e

aperfeicoado por seus discipulos.

A instrucdo visa, antes de tudo, a fazer convenientemente “compreender” o
mundo e os homens. Esta “compreensao do mundo” guiada pelo ensino, no
entanto, ndo serve apenas a transmissdo de conhecimentos e a formagao de
aptidoes e qualificacdes; ela estd, prioritariamente, a servigo da “tomada de
consciéncia moral” e do “reforco do carater”. Entretanto, a instrugdo
educativa somente garante bons resultados se sua metodologia respeitar a
individualidade do aluno (Hilgenheger, 2010, p. 19).

Nessa educagao, voltada primordialmente para a formagao moral do sujeito,
observa-se uma aparente atencao dispendida ao plano individual, sendo o conceito
de ‘interesse’ relevante para a pedagogia geral que Herbart desenvolve, segundo a
qual “do bom governo dos interesses depende e deflui o éxito do processo de
instrucdo educativa” (Patricio, 2003, p. ix).

Apesar do reconhecido legado da escola tradicional a educacao e dos seus
esforcos, ainda que ingénuos e falhos, dirigidos a redencdao da humanidade, de
acordo com Saviani (2012 [1983], p. 6),

A referida escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato de
universalizagdo (nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que ingressavam
nem sempre eram bem-sucedidos), ainda teve de curvar-se ante o fato de
gue nem todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se
queria consolidar.
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No contexto da revolugao industrial, com o consequente acesso dos/as
trabalhadores/as a escola e a demanda pela igualdade de acesso ao saber, a
burguesia passa a criticar o carater mecanico, artificial e desatualizado dos
conteldos proprios da escola tradicional (Saviani, 2012 [1983]). Assim, em
contraposicdo a essa concepcao, surge um movimento de renovacgao pedagodgica tal

qual documenta Manacorda (2010, p. 367):

A relacdo educagao-sociedade contém dois aspectos fundamentais na pratica
e na reflexdo pedagdgica moderna: o primeiro é a presenga do trabalho no
processo da instrucdo técnico-profissional, que agora tende para todos a
realizar-se no lugar separado “escola”, em vez do aprendizado no trabalho,
realizado junto aos adultos; o segundo é a descoberta da psicologia infantil
com suas exigéncias “ativas”. [...] Estes dois aspectos disputam o grande e
variado movimento de renovagao pedagdgica que se desenvolve entre o fim
do Oitocentos e o inicio do Novecentos, na Europa e na América.

Isso posto, a pedagogia nova, com inspiracao filoséfica principalmente na
corrente do pragmatismo, pretende reformar a escola, tornando-a efetiva em sua

funcao de solucionar os problemas da sociedade.

Essa teoria mantinha a crenca no poder da escola e em sua fungdo de
equalizacdo social. Portanto, as esperangas de que se pudesse corrigir a
distorcdo expressa no fendmeno da marginalidade, através da escola,
ficaram de pé. Se a escola ndo vinha cumprindo essa funcgdo, tal fato
devia-se a que o tipo de escola implantado - a Escola Tradicional - se
revelara inadequado. Toma corpo, entdao, um amplo movimento de reforma,
cuja expressao mais tipica ficou conhecida como “escolanovismo” (Saviani,
2012 [1983], p. 7).

Ainda sob o escrutinio de Saviani (2012 [1983], p. 65),

[...] ao reconhecer e absorver as pressdes contra o carater formalista e
estatico dos conhecimentos transmitidos pela escola, o movimento da Escola
Nova funcionou como mecanismo de recomposicao da hegemonia burguesa.
Isto porque subordinou as aspiragdes populares aos interesses burgueses,
tornando possivel a classe dominante apresentar-se como a principal
interessada na reforma da escola, reforma esta que viria finalmente a
atender aos interesses de toda a sociedade [...] Com isso, a transmissao de
conhecimentos foi secundarizada e subordinada a uma pedagogia das
diferengas, centrada nos métodos e processos: a pedagogia da existéncia ou
pedagogia nova.

O escolanovismo teve expressao nos Estados Unidos, principalmente com John
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Dewey, e em paises da Europa, nos quais se estabeleceram as nomeadas escolas
ativas, onde a experimentacdao e o ‘aprender fazendo’ sao motes do ensino
(Manacorda, 2010).

Nas escolas “novas”, a espontaneidade, o jogo e o trabalho sdo elementos
educativos sempre presentes: & por isso que depois foram chamadas de
“ativas”. Sao frequentemente escolas nos campos, no meio dos bosques,
equipadas com instrumentos de laboratdrio, baseadas no autogoverno e na
cooperacdo, onde se procura ao maximo respeitar e estimular a
personalidade da crianca (Manacorda, 2010, p. 367 - 368).

No Brasil, o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, em 1932, sob
expoentes da educacao brasileira como Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira e demais educadores que assinam o referido documento, constitui um
importante marco na histéria do escolanovismo brasileiro (Saviani, 2021 [2007]).
Com o ideal de renovar as escolas a fim de se adaptarem as necessidades de
modernizacao da sociedade brasileira da época, esse movimento ‘esvazia’ a escola de
contetdos, deixando as camadas populares circunscritas a sua prépria cultura. Como
explica Saviani (2012 [1983], p. 10):

[...] provocando o afrouxamento da disciplina e a despreocupacdao com a
transmissdo de conhecimentos, acabou a absorcao do escolanovismo pelos
professores por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares,
as quais muito frequentemente tém na escola o Unico meio de acesso ao
conhecimento elaborado. Em contrapartida, a “Escola Nova” aprimorou a
qualidade do ensino destinado as elites.

E nesse sentido que Saviani (2012 [1983], p. 48) defende a seguinte tese
politica: “quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos
democratica foi a escola”, concluindo que a escola nova ndo é democratica, mas

reforca as desigualdades. Sendo assim, a reforma da escola nao prosperou,

[...] de um lado surgiram tentativas de desenvolver uma espécie de “Escola
Nova Popular”, cujos exemplos mais significativos s3o as pedagogias de
Freinet e Paulo Freire; de outro lado, radicalizava-se a preocupagdao com 0s
métodos pedagdgicos presentes no escolanovismo, que acaba por
desembocar na eficiéncia instrumental. Articula-se aqui uma nova teoria
educacional: a pedagogia tecnicista (Saviani, 2012 [1983], p. 11, grifo
Nosso).
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Sob o desenvolvimentismo econémico nacional, a partir da década de 1960,
com a adesdao a teoria do capital humano, ird se configurar uma concepgao
produtivista da educacdo alinhada as ideias relativas a racionalizagdo do trabalho
(taylorismo, fordismo), ao enfoque sistémico e ao controle do comportamento
(behaviorismo) (Saviani, 2021 [2007]).

A Taxonomia dos Objetivos Educacionais, também conhecida como Taxonomia
de Bloom, de 1956, ira difundir uma visdo biopsicoldgica do curriculo e da educacao
em geral. Somada ao desenvolvimento da Teoria Geral da Administracao e da Teoria
Geral dos Sistemas, essa visao ira inspirar uma nova orientacdo pedagdgica, a
pedagogia tecnicista. Essa pedagogia assumird uma perspectiva tecnoldgica da
educacdo, enfatizando a eficiéncia da escola ao transpor para seu interior a dinamica

empresarial. Segundo Kuenzer e Machado (1986, p. 34),

O desenvolvimento com seguranca exige o aumento da produtividade do
sistema de ensino, pela via da racionalizacdo. Isto porque a educacao é
encarada como um instrumento capaz de promover, sem contradigao, o
desenvolvimento econdmico pela qualificagdo da mdo-de-obra, pela
redistribuicdo de renda, pela maximizacao da producao e ao mesmo tempo o
desenvolvimento da “consciéncia politica” indispensavel a manutencao do
Estado autoritario.

Tal perspectiva mecaniza o processo educativo de modo a torna-lo produtivo,

cabendo a educacao

proporcionar um eficiente treinamento para a execucao das multiplas tarefas
demandadas continuamente pelo sistema social. A educacao sera concebida,
pois, como um subsistema, cujo funcionamento eficaz é essencial ao
equilibrio do sistema social de que faz parte (Saviani, 2012 [1983], p. 14).

Desta forma, a escola cumprird seu papel ao formar individuos eficientes, isto
é, produtivos socialmente (Saviani, 2012 [1983]).

No Brasil, essa pedagogia predomina no contexto do regime militar,
adentrando pela reforma universitaria que intencionava “vincular mais fortemente o
ensino superior aos mecanismos de mercado e ao projeto politico de modernizacao
em consonancia com os requerimentos do capitalismo internacional” (Saviani, 2021

[2007], p. 374). Vinculou-se, entdo, a educacdo ao desenvolvimento do pais,
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concebendo-a como investimento e tornando, neste sentido, as escolas burocraticas.
Conforme Saviani (2021 [2007], p. 383),

a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a forma de
funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade da
educacao, ignorando que a articulagdo entre escola e processo produtivo se
da de modo indireto e por meio de complexas mediagGes.

Tal orientacdo pedagdgica passou a coexistir nas escolas com as influéncias
predominantes da escola tradicional e nova e, nessas condicdes, na avaliacao de
Saviani (2007, p. 383 - 384), “acabou por contribuir para o caos no campo educativo,
gerando tal nivel de descontinuidade, de heterogeneidade e de fragmentacao que
praticamente inviabiliza o trabalho pedagdgico.”

Conforme Dalmagro e Vieira (2021, p.18),

O controle dos estudantes, a submissao a permanente avaliagdo e
autoridade, a competicdo e impessoalidade das relagdes, o contato com um
conhecimento desencarnado, entre outros, revelam uma escola voltada a
socializacdo na ordem burguesa e o0 acesso a fragmentos do conhecimento
humano.

Concorda-se com as autoras que um projeto emancipador de sociedade
requer outro projeto educacional e escolar (Dalmagro; Vieira, 2021).

Por essa via, distinguindo-se dessas correntes pedagogicas, Saviani (2012
[1983]) propde uma teoria critica da educacao, apresentando as bases de uma
pedagogia revolucionaria, uma vez que defende uma escola articulada aos interesses
dos/as dominados/as, uma escola, pois, verdadeiramente democratica. Tendo
presente que “a questao escolar na sociedade capitalista, dada a sua divisao em
classes com interesses opostos, é objeto de disputa” (Saviani, 2012 [1983], p. 68), o
professor levantara as seguintes indagacoes: “[...] é possivel articular a escola com
os interesses dos dominados? [...] é possivel uma teoria da educacdo que capte
criticamente a escola como um instrumento capaz de contribuir para a superacao do
problema da marginalidade?” (Saviani, 2012 [1983], p. 30). E por essa via que ele

lanca uma teoria pedagodgica critica ndo reprodutivista.

A pedagogia revolucionaria é critica. E, por ser critica, sabe-se condicionada.
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[...] entende que a educacdo se relaciona dialeticamente com a sociedade.
Nesse sentido, ainda que elemento determinado, ndo deixa de influenciar o
elemento determinante. Ainda que secundario, nem por isso deixa de ser
instrumento importante e por vezes decisivo no processo de transformacao
da sociedade (Saviani, 2012 [1983], p. 66).

Assim, a escola, na perspectiva historico-critica, compreendendo as complexas
mediacOes pelas quais se efetiva a inser¢do contraditdria da educagdo na sociedade
capitalista (Saviani, 2012 [1983]), irda se engajar na luta por “garantir aos
trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condigdes histdricas
atuais” (Saviani, 2012 [1983], p. 31).

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara
empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em
métodos de ensino eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos
métodos tradicionais e novos, superando por incorporacdo as contribuicGes
de uns e de outros. Sdo métodos que estimularao a iniciativa dos alunos
sem abrir mdo, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com
a cultura acumulada historicamente [...] (Saviani, 2012 [1983], p. 69).

Fundamentada filosoficamente no materialismo historico-dialético, essa
concepgao pedagogica articula educagao e sociedade, concebendo a educagdao como
atividade mediadora no seio da pratica social global e o trabalho educativo como “o
ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2011
[1991], p. 13). A respeito das bases tedrico-epistemoldgicas dessa pedagogia,
Saviani (2011 [1991], p. 125) escreve:

[...] como fontes especificas da pedagogia historico-critica, cabe considerar
também os autores que procuraram abordar os problemas pedagdgicos a
partir das matrizes teodricas do materialismo histdrico, representadas,
basicamente, por Marx e Gramsci. Menciono, entre eles, Bogdan Suchodolski
(1966, 1971, 1976, 1977 e 1984); Mario Alighiero Manacorda (1964, 1969 e
1977); e Georges Snyders (1974, 1976a, 1976b e 1986). Além desses
autores, situados mais propriamente no ambito da filosofia da educagdo,
podemos lembrar nomes no campo da psicopedagogia, como os integrantes
da “Escola de Vigotski”, e da pedagogia, como Pistrak (1981), Makarenko
(1977,1982,1985) e os intérpretes das ideias pedagdgicas de Gramsci como,
além de Manacorda, ja citado, Broccoli (1977), Betti (1981) e Ragazzini
(1978 e 2002).
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Nessa perspectiva, a escola € uma instituicdo cujo papel consiste na
socializagao do conhecimento acumulado historicamente pela cultura humana.
Conforme defende Saviani (2011 [1991], p. 14), “[...] a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado
e ndao ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular.” Pela
educacao escolar, os sujeitos podem se desenvolver plenamente e participar ativa e
criticamente da vida em sociedade.

Com base nisso, Saviani (2012 [1983]) elabora o método pedagdgico
historico-critico o qual, segundo o autor, “consiste em cinco momentos, articulados
num mesmo movimento, Unico e organico” (2011 [1991], p. 74), em contraste aos
passos das pedagogias tradicional e nova. O ponto de partida é a pratica social,
comum a professores/as e estudantes, mas apreendida por esses/as de forma
sincrética e por aqueles/as de forma sintética; tem-se a problematizacao da pratica
social, isto é, a identificacao dos problemas postos pela pratica social que necessitam
de intervencao da educagao; a instrumentalizagao ou apropriacao dos instrumentos
tedricos e praticos que permitem responder aos problemas identificados; a catarse
entendida como a efetiva incorporacao dos instrumentos culturais, transformados em
elementos ativos de transformacao social €, como ponto de chegada, novamente, a
pratica social, quando os/as estudantes ascendem a compreensdo sintética em que
ja se encontrava o/a professor/a no ponto de partida, sendo ele/ela também
aprendiz nesse processo (Saviani, 2012 [1983]; 2019). Essa metodologia articula os
interesses e as iniciativas dos/as estudantes as do/a professor/a, o cotidiano
particular de cada um/a a histéria coletiva da humanidade, os conhecimentos
populares aos conhecimentos universais. Desta forma, a educagao se efetiva como
atividade mediadora, sendo instrumento emancipador, a partir da compreensao de
cada individuo em si, na sua coletividade e relativamente a histdria que o constitui.

Em 1991, o livro classico “Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes”
da continuidade a elaboracdo dessa pedagogia, reunindo textos de conferéncias
proferidas pelo professor Dermeval na década de 1980. Desde entdo, outras
importantes obras tém contribuido para o desenvolvimento dessa teoria pedagdgica.

Conforme Galvao, Lavoura e Martins (2019), sao exemplos a obra “A individualidade
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para si” de Newton Duarte, publicada em 1993 e a obra “O trabalho educativo:
reflexdes sobre paradigmas e problemas do pensamento pedagdgico brasileiro”, de
Betty Oliveira, publicada em 1996. Acrescenta-se o préprio livro de Ana Carolina
Galvao, Tiago Nicola Lavoura e Ligia Marcia Martins, intitulado “Fundamentos da
didatica historico-critica”, de 2019, assim como demais producdes e conferéncias
realizadas no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas Histdria, Sociedade e
Educacao no Brasil - HISTEDBR e do Grupo Estudos Marxistas em Educacao, assim
como para além deles.

Também em 2019, na ocasido dos 40 anos da pedagogia histérico-critica, a
publicacdo da obra "“Pedagogia historico-critica, quadragésimo ano: novas
aproximacoes” reune producdes que fazem parte desse processo de construgdo
coletiva da teoria, que vem sendo reverberada em varias areas do campo da
educacao e assumida em diferentes redes e instituicdes de ensino do Brasil, em
contraponto ao predominio na educacao do que Saviani (2021 [2007) tem nomeado

neoprodutivismo e suas variantes.

2 Contribuicoes da pedagogia historico-critica no contexto educacional
atual: resisténcia ativa na luta pela escola publica

Mais de quatro décadas de sua elaboracdo, a pedagogia historico-critica
mantém-se empenhada na luta pela escola publica e democratica; na defesa do
acesso irrestrito da classe trabalhadora aos conhecimentos mais desenvolvidos e
acumulados pela cultura humana ao longo da histéria. Em tempos de vigorosos
ataques a educacao, quando avangam forgas sociais e politicas de extrema-direita no
Brasil e em demais paises, a pedagogia historico-critica, uma teoria educativa
contra-hegemoOnica, nascida no contexto da redemocratizacao brasileira, resiste no
fortalecimento dos seus propdsitos de origem.

As transformacOes que vem se processando na sociedade capitalista desde os
anos 1970, em decorréncia do advento das tecnologias digitais*?, tém colocado novas

exigéncias aos processos formativos (Saviani, 2019). Neste sentido, do ponto de

13 Atualmente, fala-se em “Quarta Revolucao Industrial” ou “Indlstria 4.0”, cujos processos sdo
afetados pelo desenvolvimento e uso da inteligéncia artificial.
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vista do processo econdmico-produtivo, a partir da década de 1990, “a educacao
passa a ser entendida como um investimento em capital humano individual que
habilita as pessoas para a competicdo pelos empregos disponiveis” (Saviani, 2021
[2007], p. 430) e nao mais como formadora de mao de obra para o pleno emprego,
uma vez que, na ordem econdmica atual, ndo ha lugar para todos/as. A teoria do
capital humano mantém a crenga na contribuicdo da educacdao para o processo
econdmico-produtivo, contudo, com a reestruturagdo dos processos produtivos na
década de 1970, essa teoria foi refuncionalizada assumindo uma ldgica voltada para
a satisfacdo de interesses privados, devendo cada um/a adquirir as competéncias
necessarias a garantir sua posicdo no mercado de trabalho (Saviani, 2021 [2007]).
Este € o momento que se vive agora, caracterizado por uma economia e politicas
neoliberais, as quais correspondem a cultura pés-moderna (Saviani, 2019).

Saviani (2019, p. 217 - 218) sintetiza as implicagdoes de tais transformacoes

para educacao da seguinte forma:

a) No que se refere as bases econdmico-pedagdgicas, identificamos, a partir
da reconversao produtiva, a concepgado pedagdgica neoprodutivista que tem
como corolario a “pedagogia da exclusao”.

b) Quanto as bases pedagdgico-administrativas detectamos a reorganizagao
das escolas e redefinicdo do papel do Estado (neotecnicismo) com a palavra
de ordem da “qualidade total” e a entrada em cena da “pedagogia
corporativa”.

c) No que diz respeito as bases psicopedagdgicas ocorre a reorientacao das
atividades construtivas da crianga (neoconstrutivismo) e a “pedagogia das
competéncias”.

d) Pelo aspecto das bases didatico-pedagdgicas, destaca-se a pedagogia do
“aprender a aprender” e sua dispersdo pelos diferentes espacos sociais
(neoescolanovismo).

Sendo assim, no atual contexto brasileiro, predomina a referida concepcao
neoprodutivista da escola sob as formas as quais Saviani denomina
neoescolanovismo, neotecnicismo e neoconstrutivismo'*.

Essas teorias vém influenciando as reformas e as praticas educativas
implementadas no Brasil desde a década de 1990, como se pode observar na recente
reforma do ensino médio “destinada ao aligeiramento do curriculo escolar dos

adolescentes das escolas publicas” (Saviani; Duarte, 2021, p. 2), e na Base Nacional

14 Neste texto, ndo se adensara a discussdo dos fundamentos destas vertentes pedagogicas, mas
serao mencionadas suas implicagdes na educacgao brasileira.
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Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018, que assume a pedagogia das
competéncias como referéncia para a definicdo do curriculo escolar da educacao
basica brasileira, impondo uma visao pragmatica e utilitarista do conhecimento
escolar (Saviani; Duarte, 2021), sob a suposta ‘autonomia’ do/a estudante na

possibilidade de escolha do seu ‘itinerario formativo’. Conforme assevera Saviani,

Nesse novo contexto ndo se trata mais da iniciativa do Estado e das
instancias de planejamento visando assegurar, nas escolas, a preparacao da
mao de obra para ocupar postos de trabalho definidos num mercado que se
expandia em direcdo ao pleno emprego. Agora é o individuo que tera de
exercer sua capacidade de escolha visando a adquirir os meios que
lhe permitam ser competitivo no mercado de trabalho. E o que ele
pode esperar das oportunidades escolares ja nao é o acesso ao
emprego, mas apenas a conquista do status de empregabilidade.
(Saviani, 2021 [2007], p. 430, grifos nossos).

Nessa direcdo, a escola vem, entdo, formando contingente para o
desemprego, acenando a possibilidade do empreendedorismo, com a informalidade,
o trabalho por conta propria, voluntario, terceirizado, etc. (Saviani, 2021 [2007]).
Nesse contexto, “o ‘aprender a aprender’ liga-se a necessidade de constante
atualizacdo exigida pela necessidade de ampliar a esfera da empregabilidade.”
(Saviani, 2021 [2007], p. 432).

Tendo presente que a perspectiva historico-critica defende a escola e entende
que ela se constitui como palco da luta de classes que caracteriza a sociedade regida
pelo capital, essa teoria pedagdgica irda reforcar uma concepcao de escola como
espaco por meio do qual as camadas populares podem se apropriar “[...] das
ferramentas culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se
libertar das condicdes de exploracao em que vivem.” (Saviani, 2012 [1983], p. 71).
Para tanto, “[...] € preciso garantir ndo apenas o dominio técnico-operativo dessas
tecnologias, mas a compreensao dos principios cientificos e dos processos que as
tornaram possiveis.” (Saviani; Duarte, 2021, p. 76).

Contudo, na contramao do referido desiderato da pedagogia histérico-critica,
nos ultimos anos, a educacao brasileira tem sido desmantelada!®>, com a

descontinuidade das politicas educacionais, a fragmentagdo, o burocratismo, a

15 Estudiosos da perspectiva critica da educacdo, a exemplo de Saviani e Duarte (2021), situam o
desmonte da educagdo no Brasil desde o golpe de 2016.
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precarizagdao da formagao de professores e dificeis condicbes de trabalho e salario
dos/as trabalhadores/as da educacao, assim como projetos de terceirizacao e
privatizacao (com base em Saviani, 2019). Sobre isso, Saviani (2019, p. 221) analisa
que vem emergindo uma internacional capitalista educativa, com a “interferéncia dos
interesses de mercado, via organizacdes empresariais na educacao publica com o

beneplacito dos governos de plantdo”, tendéncia em curso desde os anos de 1990.

Se durante a ditadura militar o protagonismo do planejamento educacional
no Brasil passou dos educadores para os técnicos da area econémica, a
partir da década de 1990, com o advento dos reformadores empresariais da
educacdo, a orientacdo dominante provém dos organismos econdmicos
internacionais. De fato, na situacao atual, os rumos dos sistemas educativos
vém sendo tracados em termos globais por instituicbes como o Banco
Mundial, o FMI, a OCDE e o BID, que vém impondo a todos os paises
avaliagdes padronizadas, tendo como subproduto o estimulo a meritocracia e
a competicdo entre as instituicdes escolares para se posicionar nos rankings
decorrentes das referidas avaliagdes que, por sua vez, reduzem os curriculos
aos contetdos minimos, definidos segundo os interesses do mercado
(Saviani, 2019, p. 222).

Cenario coerente com a tendéncia pedagdgica neoprodutivista descrita por
Saviani (2021 [2007]).

Ainda, nestes tempos, conforme Saviani e Duarte (2021), o obscurantismo
beligerante, citado nas paginas iniciais deste trabalho, tornou-se politica de Estado.
Este termo é cunhado pelo professor Newton Duarte (2018) para se referir a um
fendmeno, ja antigo na historia das sociedades, que prevé um esforco deliberado
contra o avanco e a difusdo do conhecimento existente, utilizando-se, nas suas
manifestacdes atuais, das redes sociais e das fake news (Saviani; Duarte; 2021). O
momento atual € marcado, pois, pela “guerra obscurantista contra o conhecimento,
os professores e os intelectuais de modo geral” (Saviani; Duarte, 2021, p. 3), ou
seja, “contra qualquer ideia, atividade, atitude, visao de mundo que possa incentivar
as pessoas a questionarem se a sociedade e a vida poderiam ser diferentes do que
sao na atualidade" (Saviani; Duarte, 2021, p. 90). Trata-se, pois, de uma forca
contraria a especificidade da educacdo; contra o avanco e a difusao do
conhecimento, os quais tém lugar privilegiado nos processos formais de
escolarizacao. Nesse sentido, amplifica o desafio de atuacao da escola numa

perspectiva historico-critica, cujo objetivo principal é a socializacao do conhecimento
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histdrico e universal por meio do qual os/as estudantes desenvolvem plenamente as
suas potencialidades e enriquecem as suas necessidades culturais (Saviani; Duarte,
2021). Conforme Saviani e Duarte (2021), a elevacao cultural generalizada da
populacdo, do senso comum a consciéncia filoséfica, por meio da educacgao escolar,
consiste, pois, no melhor recurso para combater as noticias falsas propagadas pelos
obscurantistas.

Assim, em tempos de “Escola sem Partido”® cujo movimento obscurantista
obteve éxito na difusao de uma cultura de censura e perseguicao ideoldgica dos/as
professores/as, curriculos e materiais didaticos (Saviani; Duarte, 2021), a proposta
histérico-critica se coloca em defesa da especificidade do trabalho escolar e do papel
do/a professor/a. Em tempos, pois, de desvalorizacao da escola, com o esvaziamento
de sua fungdo especifica ligada ao dominio dos conhecimentos sistematizados,
quando ganham forca e projecao na educacao nacional propostas de
desescolarizagdo, como o homeschooling’’, e de militarizagdo das escolas publicas’®,
a pedagogia historico-critica “vem se empenhando em elaborar os elementos
constitutivos da teoria ao mesmo tempo em que seus integrantes exercitam a pratica
na reorganizacao das redes publicas de ensino [...]” (Saviani, 2019, p. XIV). Essa
pedagogia continua, portanto, empenhada na busca por caminhos de melhoria da
escola publica, fundamental a luta das massas trabalhadoras pelo acesso a educacao.
Como registra Saviani ja na década de 1980, quem defende a desescolarizacdo sao
os/as ja escolarizados/as, mas, o povo, contrariamente, reivindica o acesso as
escolas (Saviani, 2012 [1983]).

Desta conjuntura atual, decorrem agudos desafios a pedagogia

historico-critica’® que, ndo obstante, vem contribuindo para a resisténcia ativa

16 Movimento politico conservador que obteve notoriedade no Brasil a partir de 2015 ao se colocar
contrario ao que chamou “doutrinacdo ideoldgica” nas escolas, tendo inspirado projetos de lei
municipais, estaduais e federal para a educacdo brasileira que desconsideravam o principio da
pluralidade de ideias e concepcdes pedagdgicas no ambiente escolar garantido pela constituigdo
federal.

17 Trata-se de propostas de ensino domiciliar na educagdo basica que vem ganhando evidéncia no
Brasil nos ultimos anos (Pichonelli, 2019).

18 Trata-se da proposta de militarizacdo da gestdo das escolas publicas, por meio de parcerias entre as
Secretarias Estaduais de Educagdo e as instituicdes militares, com vistas a combater a violéncia
escolar e melhorar a qualidade do ensino, lancada no ambito do governo brasileiro de 2018 e
relembrada, em 2023, com episddios marcantes de violéncia nas escolas. (Ricci, 2019; Brasil, 2019)

19 Saviani (2019) e Saviani e Duarte (2021) tratam destes desafios, indicando novas perspectivas e
estratégias para avancar na sua superacdo. Neste texto, buscamos enfatizar, com otimismo, as
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(Saviani, 2019) em defesa da democracia e da escola publica brasileira. Neste
sentido, mais do que nunca, vem se organizando como movimento coletivo e
propositivo, formulando analises e reflexdes que auxiliam o trabalho educativo
continuo e persistente dos/as professores/as, engajado na luta das camadas
populares por uma educacao condizente as suas necessidades (Saviani, 2019). Vem,
portanto, acionando novas perspectivas e estratégias de superagao de tais desafios a
ela impostos. Por essa via estratégica, como bem define Saviani (2019), essa
pedagogia vem se colocando, metaforicamente, como uma trincheira,”® espaco de
mobilizacao e articulacao dos/as trabalhadores/as da educacao ocupados com o
tema da escola publica numa perspectiva critica e daqueles/as que integram
movimentos sociais e sindicais, na atual luta que necessitamos enfrentar em defesa
da civilizacao contra a barbarie e a desumanizagdo (Saviani, 2019; Saviani; Duarte,
2021).

Consideracoes finais

A escola é campo de disputas na sociedade atual; se para uns é uma
instituicao fracassada e ultrapassada pelo seu tempo; outros/as tém nela a Unica
forma de acesso aos bens culturais historicizados pela humanidade e de possibilidade
de participacao ativa na sociedade. Atualmente, vigora na educacao brasileira uma
concepcao pedagogica neoprodutivista (Saviani, 2021 [2007]), representada pela
primazia da iniciativa privada regida pelas leis de mercado na educacao,
enfraquecendo a escola publica e reforcando as desigualdades. A desvalorizacao da
escola, a desqualificacao da formacao de professores, a precarizagao das condicoes
de trabalho dos/as profissionais da educacao, as reformas educacionais, os projetos
de privatizacao da educacao, a implantacao da BNCC sustentada em bases de
organismos privados e do terceiro setor, além do cerceamento da liberdade de

catedra, dentre outros, compdem o quadro dos ataques sofridos pela educacao

contribuicdes dessa pedagogia, apesar de termos ciéncia da complexidade dos desafios a ela impostos
pela situacao atual.

2 Fosso que permite, durante o combate, a movimentacdo da tropa e o tiro a coberto do inimigo.
(Dicionario Online de Portugués, disponivel em: https://www.dicio.com.br/trincheira/. Acesso em 29
de jan. de 2023).
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brasileira ultimamente (com base em Galvao; Lavoura; Martins, 2019).

A pedagogia histdrico-critica, como teoria contra-hegemonica, vem resistindo
ativamente a tais investidas contra a escola publica e democratica, ao se organizar
como movimento coletivo e propositivo. Essa teoria vem discutindo consistentemente
a pratica educativa escolar numa perspectiva historico-critica, adensando seus
fundamentos e pressupostos tedrico-metodoldgicos, reverberados em varias areas do
campo da educagdo e assumidos em algumas redes de ensino publicas do Brasil. Os
professores Dermeval Saviani, José Claudinei Lombardi, Newton Duarte e Ligia
Marcia Martins, os dois primeiros vinculados a Universidade Estadual de Campinas -
UNICAMP e os dois Ultimos a Universidade Estadual Paulista - UNESP, lideram
importantes grupos de estudos e pesquisas que agregam outros/as tantos
pesquisadores/as e professores/as que tém contribuido para a construcao coletiva da
pedagogia histdrico-critica. Também os/as educadores/as que se encontram no chdo
da sala de aula esforgando-se para efetivar uma pratica pedagdgica histérico-critica,
isto €, uma praxis efetivamente coletiva e intencionalmente conduzida (Saviani,
2019), compdem a resisténcia ativa (Saviani, 2019) que se constitui em estratégia
necessaria a superacao da situacdo atual que assume contornos de barbarie e
desumanizacao.

A pedagogia historico-critica mostra, pois, sua vitalidade na persistente luta
pela escola publica; na atuacdo organica em prol de uma concepcao de educacao
dirigida a emancipacdo da sociedade e a liberdade, ao buscar assegurar a todos/as o
direito a educacao e ao conhecimento das condicbes objetivas necessario a

transformacao da (des)ordem atual.
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