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Resumo: O presente artigo analisa a trajetoria historica
¢ politica da cducacio cspecial. Aborda fundamentos recentes
¢ perspectivas sobre necessidades cducacionais especiais ¢
pedagogia , favorecendo reflexdo sobre a inclusio escolar de
criangas portadoras de deficiéncia mental na rede regular de
cnsino ¢ medidas nccessarias a sua conerctizagdo.
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Cada crianca apresenta cspecificidades no ritmo de
avan¢o. Contudo, mesmo considerando cssa individualidade
generalizada de evolugdo, algumas progridem de maneira
desarmoénica cm relacdo as criangas da mesma idade. Trata-
s¢ de um aftraso accntuado, de neccssidades cducacionais
permancntes que interferem na aquisicdo da leitura, dos
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conceitos légico-matcmaticos, no desempenho social, entre
outras habilidades. Estas crian¢as progridem de forma lenta,
alcancando tardiamente ou de modo peculiar algumas
aprendizagens. Trata-se de criancas portadoras de alguma
deficiéncia.

Segundo Fonsecca, a definicdo dc crianga portadora de
deficiéncia accita atualmente, aprovada no 1 Congresso Mundial
sobre o futuro da Educagio Especial, refere que:

“A crianca deficiente € a crianga que se desvia da média ou da

crianga normal em: 1) caracteristicas mentais; 2) aptiddes
sensoriais; 3) caracteristicas neuromusculares e corporais; 4)
comportamento emocional; 5) aptiddes de comunicagio; 6)
multiplas deficiéncias, até ao ponto de justificar e requerer a
modificagdo das praticas educacionais ou a criagdo de servicos
de educacdo especial no sentido de desenvolver a0 maximo as
suas capacidades Fonseca (1995 p.25).”

Cabc a Educacdo Especial o atendimento aos cducandos
portadorcs de necessidades cspeciais. Entendce-se por Educagio
Espccial a modalidade de ensino quc pretende atender as
demandas dc uma sociedade em processo de renovagdo, objctivo
que s6 scrd alcangado quando todas as pessoas tiverem acesso
a informacdo ¢ condigdes necessarias a vida plena.

No cntanto, discursos democraticos nem scmpre
corrcspondem a pratica. Alguns segmentos da sociedade sio
scgregados ¢ cxcluidos das decisdes politicas. Entre estes
grupos esta o das pessoas portadoras de alguma deficiéncia.

Dc acordo com dados da Organiza¢do Mundial da Saude
(OMS), 5% da populag¢do apresenta deficiéncia mental,
definida, conformec a Associacio Americana de Desenvolvi-
mento Mental (apud Fonseca, 1995:42), como “a condi¢do na
qual o cérebro csta impedido de atingir um desenvolvimento
adequado, dificultando a aprendizagem no individuo, privando-
o de ajustamento social”.

Os termos desenvolvimento, aprendizagem € ajustamento
social sdo conccitos fundamentais, acentuando o enfoque
educacional das defini¢des de deficiéncia mental.
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O confronto deste conceito com o que segue, extraido do
Dicionario de Termos Psiquiatricos (apud Aratjo, 1994),
demonstra forte visdo reducionista a respeito da deficiéncia
mental, definida como desenvolvimento mental incompleto ou
iadequado, causando transtornos para uma adaptagdo social
independente e autonoma. Referc incapacidade de um
comportamento intelectual dentro das habilidades permitidas pela
idade cronoldgica, verificada por meio de testes psicométricos.
O) referido dicionario, assim classifica as pessoas portadoras
de deficiéncia mental em relagéo a sua aprendizagem:

“(...) L. totalmente dependentes: sdo 0s que apresentam um
quociente intelectual ( Q. I.) correspondente a 25. Na sua maioria
, 80 casos a serem institucionalizados, dada a gravidade de suas
condigdes. Requerem assisténcia no vestir, despir, comer, lavar-
se, etc. de forma permanente até sua morte. Devem ser protegidos
contra os perigos, niio tendo nocdo de fogo, altura, transito,
venenos, etc. Sdo incapazes de aceitar e participar do grupo social.
Seu desenvolvimento consegue atingir os 25% dos normais. A
fala € inadequada ou, entdo, sdo totalmente incapazes de articular
quaisquer palavras, emitindo sons ou fonemas isolados. 2.
Adestraveis: apresentam um quociente intelectual
correspondendo de 25 a 50 ( Q. I. normal: 100) que lhes permite
aprender a vestir-se, lavar-se, comer, um certo cuidado pessoal,
higiene e asseio. Possuem alguma habilidade e certa
independéncia, podendo participar, limitadamente, na vida social.
Aceitam estar com a familia, na casa de um vizinho mais proximo.
sem causar transtornos apreciaveis, partilham e respeitam os
direitos alheios, os direitos de propriedade e cooperam com
familiares e vizinhos. Podemos confiar-lhes pequenos servigos
“caseiros ou em volta da casa. Seu desenvolvimento esté calculado
na base de 25 a 50% do desenvolvimento normal. Certas
habilidades académicas, como ler e fazer operagdes matematicas,
ainda lhes sdo vetadas, mas sdo capazes de uma aprendizagem
rudimentar de algumas palavras ou niimeros simples. Ainda néo
utilizam o raciocinio logico, nem a linguagem correta ou formagao
de frases. Por outro lado, conseguem proteger-se contra perigos
simples e quotidianos. Tais pacientes adestraveis serdo,
entretanto, obrigatoriamente, objeto de vigilancia, supervisdo e
amparo econdmico, durante toda a vida. Em sua maioria sdo
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diagnosticados como deficientes na infdncia e inicio da meninice.
Freqiientemente, apresentam deteitos fisicos associados (surdez,
cegueira, malformagdes congénitas ), bem como dificuldade na
aprendizagem (sentar, andar, falar, etc) com atrasos significativos;
3. educdveis: de desenvolvimento lento, mas incapazes de um
aproveitamento escolar adequado, devido aos seus
bradipsiquismos. O educavel supera, lenta e penosamente, os
anos do curso primdrio, repetindo duas a trés vezes cada perfodo
letivo. Chega assim aos 16 anos a 3* ou 4* série do primeiro ciclo.
S6 manifesta entendimento de aritmética ou aprendizagem de leitura
entre 9 e 12 anos. Seu desenvolvimento atinge 50 a 75% do normal.
Embora de linguagem limitada, aprende o suficiente para se fazer
entender em termos adequados as situagdes comuns. Consegue
conviver com outras pessoas, chegando a fazer amizade com
vizinhos ¢ conhecidos. Muitos aprendem um oficio simples e
podem sustentar-se com independéncia, sem ingeréncia ou
necessidade de ajuda dos outros. Na avaliagio do entrosamento
¢ adaptagdo do educivel, devemos considerar ndo apenas seu Q.
L., como ainda seu comprometimento social que é a melhor
indicaciio de sua capacidade de convivéncia e relacionamento
com o ambiente social” (Aradjo, 1994:32).

Muito cmbora esta perspectiva em relagdo a
cducabilidade de criangas com neccessidades cspeciais possa
parccer absurda, csteve ¢ ainda estd prescnte na sociedade ¢
na cscola, scja cla cspecial ou regular. Trata-sc de uma visio
ondc o sujcito esta pré-determinado, ignorando-se a intcracio
social como propulsora para o desenvolvimento ¢ aprendizagem,
centrada na convicgdo de que as diferengas ndo serdo superadas
pela cducagio, gerando imobilismo ¢ resignacdo. No entanto,
sabe-se que a crianga com necessidades educacionais especiais
estd aberta a modificabilidade do potencial cognitivo ¢ que a
deficiéncia mental ndo ¢ uma condicdo inalteravel.

Conforme Fierro (1995:233),

“Segundo a psicologia e a pedagogia, o modelo classico de analise
da deficiéncia mental tem sido o psicométrico: de medicio da
capacidade geral ou de aptiddes intelectuais especificas das
pessoas. Precisamente, a psicometria nasceu no inicio do século
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estreitamente vineulada a educagdo ¢ a deficiéneia mental. O
franeés Binet elaborou seus primeiros testes de inteligéncia,
Justamente, para proporcionar instrumentos que permitissem
diferenciar entre as criangas que podiam e que, respectivamente,
nio podiam tirar proveito da escola, quando houve a generalizagéo
do ensino obrigatério.”

A historia do conceito de deficiéncia acompanha a
wvolugio da conquista dos direitos humanos, inserida na filosofia
Ihmanistica. Ao expressar a evolugdo dessa idéia, faz-sc
Mecessirio referir momentos marcantes de origem tcoldgica,
ceononmica, politica ou juridica.,

Scgundo Pessoti (1993), pouco pode-sc afirmar com basc
documental sobre as atitudes relativas a deficiéncia mental na
antiglitdade classica. Mesmo na idade média, a documentacdo
¢ c¢scassa, propiciando cspeculagdes sobre extremismos
provaveis.

O autor refere que em Esparta, criangas portadoras de
deficiéneia mental eram consideradas subumanas, tornando-se
lepitima sua eliminac¢do ou abandono. As caracteristicas da
crianca portadora de deficiéneia ndo cram condizentes aos
rdeais atléticos ¢ cldssicos que serviam de base a organizacdo
sociocultural de Esparta ¢ da Grécia. Os romanos, mais
tolcrantes, costumavam c¢xibi-los ecm festividades.

Afirma, ainda, quc até a difusdo do cristianismo na
fiuropa, as pessoas portadoras de deficiéncia foram excluidas
no plano civil e teolégico. Com o evento, estas pessoas ganham
alma ¢, como tal, ndo podem scr eliminadas sem atentar-se
contra designios da divindadc. Contudo, sendo a deficiéncia
pouco acentuada ¢ dependendo dos familiares, podcriam
sobreviver, como no caso de Marguités, registrado por Suidas
aproximadamente em 960 de nossa era. Salienta o registro, “que
cle nio sabia contar até cinco, tendo chegado a adolescéncia,
perguntava a sua mde porque cla ¢ ele ndo cram filhos de um
mesmo pai...” (Pessoti, 1993:4).

Acredita-sc que da exposicdo ou abandono a inanicdo,
cscapassem na época os portadores de deficiéncia mental menos
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acentuada. Isso nos reporta a consciéncia da negacio da
autonomia da pessoa portadora de deficiéncia mental,
observada ainda na atualidade, na negacio do direito de escolher
uma cscola, de exercer a propria sexualidade, de
profissionalizar-se, entre outros.

“*Como para a mulher e o escravo, o cristianismo modifica o status
do deficiente que, desde os primeiros séculos da propagacio do
Cristianismo na Europa, passa de coisa a pessoa. Mas a igualdade
de status moral ou teoldgico nio correspondera até a época do
iluminismo, a uma igualdade civil, de direitos. Dotado de alma ¢
beneficiado pela Redengiio de Cristo, o deficiente mental passa a
ser acolhido caritativamente em conventos e igrejas, onde ganha
a sobrevivéncia, possivelmente em troca de pequenos servigos a
institui¢do ou & pessoa ‘benemérita’ que o abriga * (Pessoti,
1984:4-5).

No s¢culo XIII surge na Bélgica uma colonia agricola
considerada a primeira institui¢io para abrigar pessoas
portadoras de deficiéncia mental. No século scguinte, com
Eduardo II da Inglaterra, cria-sc um guia para proteger as
propricdades dos idiotas. Eram destituidos dc scus bens, em
troca do atcndimento as suas necessidades. A caridade cstava
dirctamente rclacionada as posscs dos designados “idiotas”.

Idiotas, imbecis, cretinos, foram termos utilizados para
designar as pessoas portadoras de deficiéncia mental om
diferentes niveis, tornando-se nos dias atuais cxpressocs
agressivas aos nossos ouvidos. No decorrer da histéria, diversos
termos tém sido utilizados com o intuito dc identificar cssas
pessoas, consideradas diferentes, aos olhos da sociedade. Mas,
s0 o fato da cxisténcia de um determinado termo quc os inclua
numa catcgoria, nao fortalece o rétulo? Termos foram
substituidos, a ponto de algumas pessoas sentirem-se inseguras

ao referir-se ao grupo, no entanto, conceitos permanccem
inalterados.

“Na Inglaterra, como no resto da Europa, o deficiente mental
manterd o status de ser humano, criatura de Deus para efeito de
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sobrevivéncia e manutencio da satide, mas adquirira significados
teoldgicos e religiosos paradoxais. Sera, assim. ‘I’enfant du bom
Diew’, mas portador de misteriosos designios da divindade.
Atitudes contraditorias se desenvolvem diante do deficiente
mental: & ele um eleito de Deus ou uma espécie de expiador das
culpas alheias, ou um aplacador da célera divina a receber em
lugar da aldeia a vinganga celeste, como um para-raios? Tem uma
alma mas ndo tem virtudes; como pode ser salvo do inferno? Se
idiota, estd livre do pecado? Qual a culpa pela deficiéncia e a quem
atribui-la? (...)” (Pessoti, 1984:4-5).

A pcssoa portadora de deficiéncia ¢ acolhida pelo
cristianismo, tem alma, livra-sc da exposi¢do, mas merecc o
castigo peclo “pecado” da deficiéncia. E condenada a castigos
fisicos. Considerada possuida por espiritos demoniacos
aconsclhava-sc o cxorcismo com flagelos para expulsa-los. A
caridade ¢ o castigo foram a grande marca da Idade Média.
Durante a inquisi¢do, nos s¢culos XIV, XV ¢ XVI, muitos
deficicntes mentais foram mortos, queimados, castrados,
acusados dc heresias.

Em meados do século XVII, os médicos Paracelso e
Cardano, defendem a idéia de que os portadores de deficiéncia
mental apresentam um problema médico, uma fatalidade
hereditaria ou congénita. Persiste o descrédito em relag@o a
sua cducabilidade. O papel que até entdo era do sacerdote
passa a ser do médico ¢ surge a crenga na cura da deficiéncia,
considcrada patologia.

_ No século XVII, organiza¢dcs religiosas comcgam
oferccer assisténcia ¢ abrigo as pessoas portadoras de
deficiéncia. Em Londres, Thomas Willis, em 1664, descreve pela
primeira vez a anatomia do cérebro humano, afirmando que a
idiotia e outras deficiéncias scriam produtos de altera¢des na
estrutura cerebral. Os argumentos cientificos trazem mudanga
na visdo fanatica religiosa.

Segundo Regen (ct. al., 1994), no final da Idade Mé¢dia,
estudiosos como Locke, Condillac ¢ Rousseau chamaram a
atencdo para a importancia das sensagdes ¢ experiéncias de
interagdo com o meio ambiente para o desenvolvimento do
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individuo. Esta concepegdo influenciou as idéias pedagogicas de
Pestalozzi, Froebel e Ttard. Coube a0 Ultimo a primeira tentativa
de estudo sistematico para rcabilitacdo dec uma crianca
Sl.lbllOl‘nllal, Victor de Aveyron, conhecido como o sclvagem de
Aveyron .

Estc ¢ um momento marcante, sobretudo na Franca,
pioneira na instalacdo da cscola publica, gratuita ¢ laica.
Abandona-sc a pedagogia tradicional da cscola feudalista, da
escola medicval, comegando-sc a pensar a formacgdo das novas
geragoes ja inspiradas no discurso de igualdade ¢ fraternidadc
ou no discurso ncoliberal. Pensa-sc a funcdo social de cscola
afim de  consolidar o projcto dec socicdade capitalista. As
atitudes sdo norteadas nio mais pclos dogmas religiosos, mas
sim por explicagdes de base material ou cicntifica.

No mundo das idéias as transformag¢des podem ser muito
lentas. Os conceitos de cternas criangas, anjos de bondade
cnviadas por Decus para a cxpiagio dos préprios pcecados ou
daqueles cncarregados dos scus “cuidados”, sio muito
presentes no relatos de familiares de pessoas portadoras de
neeessidades especiais. Ao tomar conhecimento de que a filha
ou filho ¢ portador de alguma deficiéncia, os pais manifestam
sentimentos de perda da crianga descjada, de pena, de medo
com relagdo ao scu futuro, de descjo inconsciente de morte
para a crianga, de culpa, de 1‘cjciQﬁo/supcrprotcgﬁo, de inscgu-
ranca, cntre outros. Tais sentimentos sio mais ou menos
accentuados de acordo com a cstrutura psicologica de cada um
¢ refletem diretamente na cducacdo da crianga, cm  atitudes
como cxcesso de tolerancia, de permissividade ¢ reduzida
cxpectativa cm relagdo as suas possibilidades. E como sc as
familias quisessem criar um mundo a parte, uma redoma de
vidro onde o filho possa cstar protcgido do mundo real. Estas
posturas sdo herancas historicas ocasionadas pcla exclusio das
pessoas portadoras de necessidades cducacionais especiais,

Ao delinear o percurso histérico na maneira como a
sociedade encarou ¢ mancjou a questio da deficiéncia, Amaral
(1994:14), afirma que:
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*Aos tropecos chegou-se d superagdo do primeiro impasse: vida/
morte, emergindo uma mentalidade que suportou a deficiéncia
desde que a durea mistica circundasse entdo aqueles que
dedicavam sua vida a ajuda, & assisténcia, a esse segmento da
populagdio. E desde que as pessoas deficientes ficassem
convenientemente confinadas em instituicdes ou guetos. E a fase
4urea do assistencialismo, assentada em premissas de protegio e
repulsa, solidamentre plantada no terreno da caridade (religiosa
ou laica).”

O assistencialismo ¢ a visdio caritativa ainda cstdo
presentes nas instituigdes chamadas especiais, que a principio
constituiram-sc como clinicas, denominaram os educandos dc¢
clientes ¢ acomodaram-sc as deficiéncias destes.

Fontes & Landi (1997:41-46), afirmam que:

... com a chegada da modernidade e de sua desenfreada busca
pelo padrio de beleza e de perfeiciio humana, por meio da midia,
as pessoas com necessidades especiais foram levadas a se
defrontar, talvez com o momento mais tortuoso de suas vidas: a
segregacgo social. Os proprios termos excepcionais, ou pessoas
portadoras de necessidades especiais, ou ainda pessoas
portadoras de deficiéncia ? trazem em si um fardo negativo, que os
deficientes sfio obrigados a carregar.”

No século XX , cm sua primcira metade, o conceito de
deficiéncia incluia as caracteristicas do Inatismo, atribuindo as
causas orgdnicas presentes no inicio do desenvolvimento ¢
dificilmente passiveis de modificacdo. Scgundo Marchesi &
Martin (1995), csta visdo trouxc conscqiiéncias como:
necessidade de uma detecgdo precisa do disturbio e
conscientizacdo dc aten¢do cducacional especial, distinta da
organizagdo regular.

As cscolas especiais ou instituigdes privadas surgem na
histéria do atendimento a pessoa portadora de deficiéncia mental
como cntidades fortes, com espago nos discursos oficiais,
confundindo-se com o proprio atendimento pablico perante a
popula¢do devido a gratuidade de alguns servigos.
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Aproximadamente nos anos 40 a 50 deste século,
comegou-se questionar a origem constitucional da deficiéncia,
fortalecendo-se as posicdes ambientalistas o condutistas,
dominantes no campo da psicologia. Paralclamente, as escolas
especiais continuaram se expandindo, com o objetivo de uma
atengdo educacional mais individualizada . No cntanto, cssa
conduta de diagnosticar, ctiquetar, ¢ inserir a crianca com
necessidades cducacionais cspeciais nas institui¢des
especializadas, contribuiu para a exclusio c scgregacgdo das
mesmas,

Segundo a Proposta Curricular — SC (1998), na Idade
Contemporinca, o homem na socicdade ¢ o conteado central
do questionamento. As atitudes com as pessoas portadoras de
deficiéncia neste novo contexto vio sc modificando, na medida
¢m que novas oportunidades cducacionais ¢ de integragdo social
lhes sdo oferecidas.

A partir dos anos 60, cm diferentes paiscs, sc comegou a
construir importantc movimento favoravel a integracio
cducacional dos alunos com neccessidades cspeciais, visando
reivindicar condi¢des cducacionais satisfatorias para todos
dentro da escola regular ¢ sensibilizar professores, pais ¢
autoridades civis ¢ cducacionais, com base em critérios de
Jjustica ¢ igualdade.

Dc acordo com Fonscca (1995:44),

“(...) nos nossos dias, o direito de ser diferente ¢ também Visto
como um direito humano, que passa naturalmente pela analise
critica dos critérios sociais que impdem a reprodugdo e preservagio
de uma sociedade (¢ de uma escola) baseada na logica da
homogeneidade e em normas de rentabilidade e eficdcia, que
tendem facilmente a marginalizare a segregar quem ndo acompanha
as exigéncias e os ritmos sofisticados”.

O dircito a cducacio, em ¢spaco o menos scgregador
possivel, estd amplamente assegurado na legislagdo vigente. A
Constituigdo Federal (1988) apresenta varios dispositivos de
intcresse da pessoa portadora de neccssidades cspeciais,
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destacando-se o Artigo 208, inciso III, que prevé atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular
e ensino. O tema ¢ retomado no Artigo 227, inciso II,
recomendando-se criacdo de programas de prevengao,
atendimento especializado e integrag@o social para pessoas
portadoras de deficiéncia, climinando-se preconceitos e
obstaculos arquitetonicos.

A Lei namero 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
dispde sobre as Dirctrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional, tem
reservado scu capitulo V para a cducagdo cspecial. A reserva
de um capitulo exclusivo, ¢ fato rclevante para a darea,
historicamente pouco contemplada nas politicas publicas
brasileiras. A flexibilidade dos critérios para admissdo ¢
promogédo cscolar favorece a ¢scolarizacdo de alunos com
necessidades especiais.

As constituicdes estaduais, referindo-sc as criangas com
necessidades ecducacionais cspeciais, no dizer de Ferreira
(1998), em sua maioria apenas repetem as formulagdes da
Constituicio Federal. Algumas acrescentam topicos especificos
de determinadas categorias, (ex: implantagdo de Braille na rede
oficial) ¢ de niveis ou modalidades dc ensino.

Nas lcis orginicas dos municipios ¢ nos sistemas
municipais de educag¢do, certamente tera aumentado a
diversidade dos tratamentos dados a matéria, contribuindo nas
discussdes atuais. No entanto, os discursos da educagdo para
todos, da cscola inclusiva, acontecem num contexto de exclusao
social ampliada, aumentando os desafios para garantir os direitos
das pessoas portadoras de nccessidades especiais.

As discussdes atuais na area da educagio especial estdo
incorporando uma leitura de totalidade da crianga portadora de
deficiéncia mental, pautadas principalmente nas contribuigdes
Vygotskyanas.

Por que colocar criangas portadoras de necessidades
cducacionais cspeciais na sala dc aula, junto as criangas
denominadas “normais”? A visdo de separagdo ja foi norma,
quando o entendimento hegemdnico era de que cada individuo
¢ dotado de uma determinada natureza e que de nada adiantaria
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investir em quem ndo fosse “naturalmente” inteligente. No
cntanto, s¢ considerarmos a aprendizagem um processo de
cariter social, a  experiéncia partilhada, a interacdo entre
criangas com ritmos diferenciados de aprendizagem, constituir-
sc-4 em fator positivo.

Tendo como pressuposto que o companheiro mais
cxperiente influencia o menos experiente, favorecendo a
apropriagdo de conhecimentos que antes ndo dispunha, de que
¢ na ¢ pela interacdio que os conhecimentos sio historicamente
construidos ¢ que o conccito de zona do descnvolvimento
proximal faz-se¢ nccessdrio para o entendimento das
possibilidades na classe heterogénea.

Segundo Vygotsky, a zona do desenvolvimento proximal
¢ definida como “ a distancia cntre o nivel de desenvolvimento
real, que sc costuma determinar através da solugdo indepen-
dente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientagfo
de um adulto ou em colaboragio de companheiros mais capazes”
(Vygotsky apud Olivcira, 1997:70).

Ha, no entanto, niveis de deficiéncia quc em fungdo de
sua scveridade dificultam a integracdo da crianga portadora,
na cscola regular, devido a forma como esta escola &
constituida. A cstas criangas, ainda ¢ recomendado atendimento
cm escolas especiais, ndo com a concepeio de cspago de guarda
¢ prote¢do, que por muito tempo dominou csta arca, mas na
perspectiva de socializag@o do conhecimento ¢ desenvolvimento
intelectual. Em nossa sociedade a instituigdo que tem por
finalidade cspecifica a construgdo ¢ transmissfo de
conhecimentos sistematizados, socialmente disponiveis ¢ a
escola. Conforme refere Hentz (apud Proposta Curricular,
1998:66):

“As escolas especiais nio podem ser apenas locais onde se
atendem os alunos nas suas necessidades fisicas. As escolas
especials precisam estar ocupadas com o desenvolvimento
intelectual de seus alunos pois se assim nio fosse, ndo poderiam
ser consideradas escolas.”
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Entretanto, o grupo de educandos aos quais recomenda-
-sc cscolas especiais constitui uma minoria, sendo necessarias
acdes concrctas para que sc cfetive a real inclusdio de
significativa parcela de educandos portadores de necessidades
cducacionais cspeciais na cscola regular.

Os termos integragdo ¢ inclusdo sdo freqiiecntemente
utilizados como sindnimos na linguagem cducacional. No entanto
scus conceitos sio distintos. Segundo Mantoan (1998: $9-100),

“Uma das concepgdes de integragiio escolar denomina-se
mainstreaming, ou seja, “‘corrente principal” e seu sentido € andlogo
aum canal educativo geral que em seu fluxo vai carregando todo
tipo de aluno com ou sem capacidade ou necessidade especifica.
O aluno com deficiéncia mental ou com dificuldade de
aprendizagem, de acordo com o conceito referido, deve ter acesso
A educacdo, e sua formagdo deve ser adaptada as suas
necessidades especificas (...) deve favorecer o “ambiente 0 menos
segregador  possivel”, dando oportunidade ao aluno, em todas
as etapas da integraglo, para transitar no “sistema”, da classe
regular a0 ensino .

A outra op¢do de insergiio ¢ a inclusio, que questiona ndo
somente as politicas € a organizagio da educagio especial e regular,
mas também o conceito da mainstreaming. A nogdo de inclusdo
institui a inserciio de uma forma mais radical, completa e sistematica.
O vocabulo integracio ¢ abandonado, uma vez que o objetivo €
incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente
excluidos; a meta primordial da inclus@o é a de ndo deixar ninguém
fora do ensino regular, desde o comego. As escolas inclusivas
propdem um modo de constituir o sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que ¢ estruturado
de acordo com essa necessidade. A inclusdo causa uma mudanga
de perspectiva educacional, pois niio se limita a ajudar somente
os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a
todos(...).”

A proposta de fusdo da cscola regular com a especial ¢
polémica, sofrc obje¢des, mas favorece ricas discussdes ¢
pesquisas. Sabc-se, contudo, que para ndo ser apenas um
discurso descomprometido politicamente, que apenas cscamoteia
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uma concepgdo restrita de democracia, agdes concretas fazem-
S¢ neccessarias.

No cntender de Sanfelice (1989), diante deste novo
paradigma surge o argumento de¢ que a escola ¢ os educadores
nccessitam estar sensibilizados ¢ instrumentalizados para
assumirem a clientela escolar, com suas caracteristicas reais,.
com diferengas socioculturais ou fisico-mentais ¢ a partir daf
definir a acdo pedagdgica. A mesma razio histérica utilizada
para discriminar mulheres, negros, indios, classc proletaria,
pretende justificar a exclusdo do educando portador de
necessidades educacionais especiais. Afinal, a cducacdo formal
institucionalizada burguesa, pautou-sc pelo atendimento das
necessidades ¢ dos interesses burgueses. A cducacio escolar
que realmente deseja converter-sec em democratica, garantindo
a educacgdio como dircito de todos, tem o dever de incorporar
também o cducando com necessidades especiais. A existéncia
deste grupo ¢ fato ¢ a educagdo formal nio podc destinar-sc
apenas a clientela idealizada. Afirma o autor que as escolas
deverdo cstar organizadas diferentemente ¢ com recursos
distintos para atendercm as caracteristicas das clientelas
distintas, dc outra maneira, “uma cscola igual para todos, cm
uma socicdade cuja clientela escolar ¢ social ¢ culturalmente
distinta ou fisico ¢ mentalmente diferenciada — no caso dos
‘deficientes mentais’~ scra tecoricamente democratica ¢ na
pratica discriminadora” (Sanfelice, 1989). Concordamos com o
autor ao defender wma agdo pedagoégica diferenciada, pois
somente enquanto desigual a pratica serd democratica.

Obscrvamos quc os educadores, de forma geral,
assustam-sc diante da possibilidade dec receber cm sua classe
uma crianga com deficiéncia mental, argumentando com rapidez
o despreparo profissional para tal atendimento. Constata-se, no
cntanto, que o fato mais assustador nio se constitui no
desconhecimento de metodologia apropriada e sim na ignorancia
do préprio conceito de deficiéncia mental, confundida
freqiientemente com doenga mental ¢ concebida como sindninio
de total incapacidade.

Nossa atuagdo profissional nos coloca constantemente em
contato com professores. Atividade sugerida para educadores
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do municipio de Chapecé ¢ regides vizinhas, em sua maioria
atuando na rede publica, em turmas de sérics iniciais, solicitava
que estes sc imaginassem portadores dec uma deficiéncia a
escolher ¢ descrevessem um dia na suposta vida. Observou-se
quc a possibilidade da deficiéncia mental pouco foi destacada
¢ quando surgiu, a mengdo do tema manifcstou desconhecimento
¢ reserva.

Questiona-sc: Qual o conceito do termo “estar preparado”
para receber o aluno com necessidades especiais, freqiiente-
mente proferido por educadores? Quem ousa acreditar que csta
preparagdio acontccera sendo com a necessidade concreta?
Com cste questionamento ndo desejamos negar a importancia
de que uma disciplina que trate dos fundamentos da cducagdo
especial seja imprescindivel na formagdo de educadores e que
a cstes deva ser propiciado acesso a formagfio continuada
nesta arca, mas defende-se também a neccessidade da
conscicntizagdo de que toda classc cscolar ¢ necessariamente
heterogénea ¢ traz consigo a multiplicidade de substantivas
diferencas, incorporadas por razdes historicas, culturais, sociais
ou fisico-mentais, como ¢ o caso dc ccrtas deficiéncias.
Acrcdita-sc que o desafio maior scja encontrar suporte
cientifico-filoséfico, recursos pedagogicos ¢ lucidez para definir
a acdo cducacional diantc dec classes tdo distintas.

A cducacdo de alunos com nccessidades cducacionais
cspeciais tem os mesmos objetivos da cducagdo de qualquer

‘cidaddo. Porém, para o alcance dc tais objetivos algumas
modificacdes sdo requeridas na organizagdo ¢ no funcionamen-
to da cscola. Algumas atitudes inclusivas sdo fundamentais.
Todo cducador comprometido com a filosofia da inclusdo

cstimula os cducandos a dirccionarem sua aprendizagem de

modo a aumentar sua autocontianca, a participar plenamentc
da socicdade, a usar mais o scu poder pessoal ¢ a desafiar a
socicdade para a mudanca. E preciso convicgdo na capacidade
quc toda crianca tem de aprender, defendendo a idéia de que a
escola deve transformar-sc para atender a diversidade ¢ ndo
fundamentar-se na l6gica da homogeneidade. Necessaria se faz

a conscientizacdo dc que o processo de inclusdo ndo ¢ algo
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facil ¢ sim gerador de conflitos, angustias, entretanto, trata-se
de justica social, o que o sistema de ensino nio pode ignorar.
No entanto, o cducador por si s6 ndo garante a inclusio do
educando portador de necessidades educacionais especiais.
Incluir, ndo ¢ apenas permitir que este esteja cntre paredes
comuns, transite pelos mesmos corredores, patio, refeitério e
demais dependéncias freqiicntadas pelos outros alunos, estes
ditos “normais”. Para tanto, sio cxigidas condi¢des favoraveis,
como: definicdo de gestdo democratica da escola, contemplando
o interesse coletivo pclo atendimento aos cducandos com
nccessidades especiais; formagdo ¢ apoio de professores;
plancjamento de curriculos; priorizacio de contetdos, incluindo
adaptagdes necessarias; revisio de critérios de agrupamento
de alunos, de avaliaciio, dc promog¢ido ¢ garantia dc recursos
materiais ¢ instrucionais nccessarios.

Contudo, a cscola isoladamente pouco podcra fazer
cnquanto as atitudes do mcio circundante permaneccrem nio
problematizadas ¢ exercendo-se como ja instaladas. A atuagio
da escola com relacdo a inclusio cxige uma abordagem holistica
do cducando portador de deficiéncia mental, que revele scu
contexto de vida na familia, cscola ¢ sociedade.

E como afirma Cartolano (1998:29-30),

“(...) diante da aceleragfio das mudancas, das novas descobertas
das ciéncias e das tecnologias modernas, é preciso que estejamos
Sempre de espirito aberto i pesquisa, a busca incessante de novas

l"ebipOSTZlS que nos ajudem a repensar o velho ca enfrentar [0}
nove”

, E adiante, conclui o autor, que “(...) ndo basta conhecer.
E preciso usir este conhecimento para atuar na rcalidadc ¢
transforma-la, sempre dentro dos limites ¢ das circunstancias
em que vivenios” (Cartolano, 1998: 29-30).

Para a :onquista da cducagdo cscolar que ndo exclua
qualquer edurando, ¢ necessdrio o entendimento de que a
integragdo ou a inclusio nio se cfetivario com a mera extin¢ido
das escolas cipeciais. Para alguns educandos com necessidade
educacionais especiais, estas sio as reais escolas inclusivas,
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cnquanto para outros tornam-sc dispensaveis, ou cspagos
scgregadores. E fundamental a compreensio de que integragio
pressupdc ampliacdo da participagdo cm situagdes comuns para
0s grupos que se encontravam cxcluidos, scja em escolas
cspeciais ou 0s que a cla nunca tiveram acesso, segregados
nas proprias rcsidéncias ou comunidades. E para todos deve-
-sc buscar a cducac¢éo cscolar bascada no principio da incluséo.
O motivo quc sustenta a luta pela inclusdo como uma nova
perspectiva para as pessoas com nccessidades especiais, ¢ a
qualidade de ensino nas cscolas puablicas ¢ privadas, de modo
que tornem-sc aptas para responder as necessidades de cada
um de scus alunos, de¢ acordo com suas cspecificidades, néo
apecnas alguns dcles, como por cxcmple os portadores de
necessidades cducacionais cspeciais.

Somente quando esgotadas as possibilidadcs dc cnsino
comum, deve-sc dispor de scervigos cspeciais . Acredita-sc que
escolas cspeciais ndo devem scr consideradas um mal a ser
cvitado pois, para significativa parccla dec populagio portadora
dc deficiéncia, tém significado o Gnico espaco escolar. E
csscncial lembrar a caminhada histérica destas institui¢oces,
considerar scus méritos, afim de que n@o scjam simplesmente
descartadas. Afinal, foram as cscolas cspeciais que ocuparam
a lacuna dcixada pelo poder publico, referente ao atendimento
as crian¢as com necessidades educacionais espcciais ¢ ainda o
fazem em relacdo as criangas que se tornaram adultos ou idosos
com tais nccessidades. Para que a escola regular possa atender
qualitativamente a todos os educandos, indcpendente da
severidade de scu déficit, ¢ necessario redefinir e colocar em
acdo novas alternativas pedagogicas, compativeis com este
grande desatio. Para isto ¢ preciso uma nova escola, que tenha
coragem para criar ¢ questionar o quc estd cstabelecido, em
busca de rumos inovadores, necessarios a inclusdo. No entanto,
a sociedade capitalista em que vivemos nao exclui apenas o educando
portador de deficiéncia, cxclui também muitas de suas familias. O
capitalismo faz da exclusdo, a regra. Entdo, como incluir de fato os que
ndo sdo reconhecidos pela sociedade? Trata-se de um grande desafio
que ndo pode ser ignorado pelos movimentos defensores da escola
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inclusiva. A inclusdo, integragfo ou segregacio do educando com
neeessidades educacionais especiais, depende cssencialmente da
concepedo de homem e de sociedade que seus membros concretizam.

Notas

I Para um melhor entendimento deste assunto, ver PESSOTI, Isaias.
Deficiéncia Mental: Da superstigio 4 ciéncia. Sdo Paulo: Queirods/
EDUSP, 1984.

2 Grifo do autor.
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