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Resumo: Este artigo pretende analisar como as diretrizes
curriculares para o ensino fundamental, médio e para a graduacio t€ém
incorporado o tema das novas tecnologias na reestruturagdo dos
curriculos, buscando melhor adequa-los aos novos tempos e ainda
colocar em evidéncia a realidade que condiciona estas alteragdes.

Palavras chaves: Diretrizes Curriculares, mudangas, reformas,
novas tecnologias. ‘

Sdo muitos os desafios e exigéncias colocados para a educagio
nesta virada de século. Um rdpido passar de olhos pelos periédicos e
publicagdes sinalizam a centralidade dada a educagio na agenda das
politicas publicas e especificamente a necessidade de formagéo,
qualificagdo e habilitagdo metodolégica de seus profissionais,
decorrentes das mudancas profundas postas pelas novas tecnologias.
E corrente uma enxurrada de expressdes como reengenharia pessoal,
escola eficiente, o perfil de profissional que a empresa quer, conselhos
para se ajustar a educag@o da crianga as novas exigéncias, entre outras,
como referéncias fundamentais sem as quais dificil pensar o futuro.

“ O profissional do futuro deve ser polivalente, alerta e curioso
—uma pessoa que se comporte como interessado o tempo todo.

* Mestre em educagdo, professora do Departamento de Educagiio da UNOESC, Chapecé.
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Seu perfil deve envolver uma série de. caracteristicas: ser
empreendedor, perspicaz, criativo, critico, dindmico e ter
capacidade de anédlise”.(Folha de Sdo Paulo,22/04/98)

DEMO(1993), em Desafios Modernos da Educacao, nio
poupa palavras para destacar que a nova realidade econdmica é
cada vez mais sensivel a atributos como visdo de conjunto,
autonomia, iniciativa, capacidade de resolver problemas, flexibilidade
e nessa esteira vem outras habilidades cognitivas e sociais como a
compreensdo, pensamento analitico e abstrato, lideranga, autonomia
no trabalho, habilidade de comunicagio, etc. Urge desenhar a
formacdo basica necessiria a0os novos tempos.

Para que se alcance esta qualidade educativa, necesséario
faz-se mudar os conteddos de ensino, os procedimentos e formar
professores dentro dessas habilidades. Nesse fermentar de idéias
surgem as discussoes sobre Pardmetros Curriculares, Diretrizes
Curriculares e outras tais, buscando redimensionar a pritica a base
de modelar idéias e principios pedagdgicos nas disposi¢des
administrativas. A hist6ria ja mostrou que este esquema nio serve
para o objetivo que declara querer cumprir. H4 uma grande distincia
que separa o “ideal” legal, do real. A escola estard salva pelos
poderes da lei e qualquer desvio € atribuido a fraqueza profissional
dos professores, a falta de capacidade organizativa das escolas,
como se pudessem operar o milagre da sua inser¢do da
modernidade, num contexto sem as devidas condiges materiais.
Contra a for¢ga do mal, os poderes da lei.

MELLO(1993:26), em Cidadania e Competitividade,
aponta os desafios educacionais do terceiro milénio, enfatizando
que diferentes paises

“promovem reformas em seus sistemas educacionais para
torna-los mais eficientes equitativos no preparo de uma nova
cidadania capaz de enfrentar a revolugdo tecnolégica que
estd ocorrendo no processo produtivo e seus
desdobramentos politicos, sociais e éticos”.

Assim como Demo, a autora elenca uma série de habilidades
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cognitivas e competéncias sociais necessirias que a escola precisa
promover: capacidade de processar e selecionar informagdes,
criatividade, iniciativa, habilidade de comunicagdo, adaptagdo a
novas situagdes, etc. Ciente de que essas competéncias ndo se
criam sem investimentos macigos e sisteméticos na educagio do povo,
adianta-se:

“Pode-se argumentar que em paises em desenvolvimento como
o Brasil, habilidades e competéncias sociais de grau superior,
tais como: flexibilidade, autonomia, capacidade de adaptagéo a
situagdes novas, ndo constituiram prioridade, uma vez que
demandas mais bdsicas, como o dominio da leitura e da escrita,
estdo longe de serem plenamente atendida. Ndo € bem assim.”
LOp. cit. :27)

Existem tarefas que precisam ser cumpridas e a educagdo vé-
se diante de uma agenda exigente e desafiadora. Dentro destas
exigéncias, a autora sinaliza uma outra concepgdo de curriculo diferente
daquela até entdo em curso. O capitulo um, segue discutindo as
necessidades bdsicas de aprendizagem culminando no capitulo quatro
com dez opg¢des de politicas possiveis de fazer ja. Algumas dentre
elas:

“ . Rever o padrio de financiamento e alocago de recursos;
- Rever o planejamento para expans?o e ocupagio darede fisica;
- Qualificar a gestéo escolar;

- Instituir sistemas de avaliagdo externa de aprendizagem dos
alunos;

- Estimular e criar modelos alternativos de formagido de
professores a nivel de 2° e 3° graus;

- Qualificar a demanda.”(Op.Cit: 88-105)

Nio é preciso uma leitura muito atenta para perceber a rapidez
da incorporagdo da receita, possivel de fazer ja, portanto em curso.
Percebe-se nestas perspectivas a apresentagio de um quadro
demasiadamente simplista das relagbes entre as mudangas propostas
pelas novas tecnologias e as necessidades bésicas de aprendizagem.’

27



28

MARIA DOS ANJOS LOPES VIELLA

Nio h4 caminhos magicos e sim muitos desafios a serem enfrentados
num pais onde hé ilhas de progresso em um mar de atrasos e arcaismos.
E preciso em nosso contexto um novo referencial de politica curricular, mas
ndo assentado nas bases da divisdo social entre trabatho mental e trabalho
manual, de forma que possa liberar o sisterna educativo de suas forgas criadoras.

“ A pedagogia pode ir de uma pedagogia tradicional(...) auma pedagogia
construtivista. Essas mudangas podem até ser importantes e ter outras
conseqiiéncias desejdveis. Mas sdo, néio obstante mudangas na
escola, na educaciio, ndo sdo mudangas na relacdo entre escola e
produgo. Nenhuma mudanga interna nas escolas, nos métodos
pedagdgico, nos curriculos afetard o fato estrutural da separagdo entre
a escola e produgdo e, portanto, a definicdo da divisdo social do
trabatho”.  (SILVA,1993:29).

O que se percebe pois é a circularidade do discurso: o sistema educacional
produziria sujeitos cognitivos e atitudinalmente adequados ao processo de
producdo, processo esse que tern como marca as novas tecnologias que exigem
este tipo de competéncia. Daf emerge a centralidade de esbogar o perfil do
profissional necessério para o século XXI, colocando em causa os modelos
tradicionais de formagfio, afetando os saberes que até o momento haviam sido
seu suporte, redimensionando métodos e técnicas de ensino, abalando o edificio
da did4dica e reestruturando os saberes. Durante muito tempo acreditou-se:
“que nosso atraso e problemas no campo educacional se ddo por falta
de método e uso denovas tecnologias” . (FRIGOTTTO,1995) e hoje, acredita-
se, 0s métodos continuam bastante poderosos. Ensinar € muito mais amplo que
transferir pacotes de contetidos, depositar conhecimentos, repassar saberes. A
tonica dessa relacdo implica motivar autonomia com base num saber critico
criativo € competente.

“...nd0é, pois, encher amente dos individuos com as ltimas novidades
da ciéncia e da tecnologia, transformando-os em assimiladores e
consumidores de idéias, valores, normas e padrdes de comportamento
dominantes na sociedade, nem mesmo ordenar e sistematizar sua
experiéncia, corrigir suas idéias equivocadas, distribuir com justica o
que vem sendo apropriado por poucos. Mais do que exercer uma
pericia técnica especifica, é necessariamente convidar os jovens
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areflexdo, ajudi-los a pensar o mundo fisico e social, as préticas
e saberes especificos, com o rigor e a profundidade compa-
tfveis com'o momento em que vivem”, (COELHO, 1996: 40)

" A formagdo constante e sistematica dos professores € condig¢do
necesséria, porém ndo suficiente para promover algumas mudancas
significativas na pratica escolar, revertendo-se em efetiva melhoria da
qualidade de ensino. Diferentes modelos de formagdo vem sendo
desenhados buscando esforgos de renovagdo pedagégica em todos os
niveis de ensino e hd uma articulagdo entre as “diferentes dimensoes
da profissio docente com os aspectos psicopedagégicos,
técnicos, cientificos, politicos-sociais, ideolégicos, éticos e
culturais”. (CANDAU, 1997, p. 67.). Nunca se viu: falar tanto em
curriculo. E Referencial Curricular, sio ParAmetros Curriculares e
Diretrizes Curriculares, tudo deixando a mostra o sinal dos novos tempos
e as expectativas e demandas postas em relagfio & educagdo. Ndo ha
como ignorar as tecnologias que af estdo influenciando ndo apenas o
sistera produtivo, mas o conjunto da vida social e cultural. Como pensar
em cultura tecnolégica com grande parte da populacdo sendo
marginalizada da escola? Dilema insoliivel? Como pensar a educagio
numa sociedade cada vez mais cheia de tecnologias? Néo ha razdo
para que a escola se feche as mudancas. Ha que se repensar seus
curriculos, nias também sua estrutura, assim como as fontes e as idéias
que t8m norteado as reformas curriculares nos ultimos tempos, para
citar os Pardmetros Curriculares que tém como fonte inspiradora a
experiéncia espanhola, representada na figura de César Coll, catedritico
de Psicologia Educacional da Universidade de Barcelona.

Segundo CUNHA (1996), dentre os doze objetivos dos
Pardmetros Curriculares Nacionais apresentados para o ensino
fundamental, cinco referem-se, grosso modo, aos contetidos das areas
curriculares(...). Os demais sete objetivos, ou seja, dois tercos deles,
referem-se a objetivos ideoldgicos. Ele nos adverte que esse documento,
pelo nivel de detalhamento, mais se aproxima de um curriculo do Ensino
Fundamental, do que propriamente de pardmetros norteadores dos
curriculos de ‘instincias autdnomas, além de trazer uma concepgdo
onipotente da escola, na transformagdo do mundo.
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A Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, ja
salienta a necessidade de renovagdo pedagdgica colocada nesta década,
expressando nitidamente a importancia da formagao ética, da autonomia
intelectual e do pensamento critico e principalmente destacando o papel
da ciéncia e da tecnologia. Introduz duas novidades no curriculo de
Educagdo Basica: a iniciagdo tecnoldgica e o desenvolvimento da leitura
critica dos meios de comunicagd@o social. Cabe a escola recriar seus
saberes antigos e adensd-los com a Cultura Tecnolégica. H4 um
pontencial a ser revelado pela escola. Ela precisara informar, seduzir,
formar.

“A organizagdo escolar em que trabalhamos traduz uma
concep¢io empiricista, estreita do processo educacional.
Tudo € reduzido a transmissdo de um conjunto de
habilidades de leitura, escrita, cdlculo e algumas nogdes
‘cientificas’ sobre a natureza e a sociedade. Fomos
treinados como agentes de um percurso — curso — de
ensino-aprendizagem de ‘conhecimentos’ recortados em
unidades, disciplinas, reas, séries, horérios.

(ARROYO, 1995: 27)

Nesse contexto marcado pela necessidade de renovagdo a nova
LDB deixa a mostra a centralidade da educagdo tecnolégica, ao
estabelecer as diretrizes para o ensino fundamental, para os curriculos
do ensino médio e da graduag@o.

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental
aprovadas pela Camara de Educagio Basica do Conselho Nacional de
Educagio em 29/01/98, destaca a ci€ncia, a tecnologia e as linguagens
como aspectos que deverdo estar presentes na educagio bdsica e que
para se construir uma base Nacional Comum de conhecimentos supGe
constituir saberes integrados 2 ciéncia e tecnologia.

A VI Diretriz ressalta a oportunidade colocada pela LDB de as
escolas desenvolverem, na Parte Diversificada dos curriculos, projetos
de pesquisa sobre novas linguagens, como da informatica, da televisdo
e de video, entre outras, e assim ampliar conhecimentos presentes na
Base Nacional Comum.
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Além dessas diretrizes acima, a LDB, estabelece Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio e destaca em seu Artigo 35,
entre outras finalidades desse nivel de ensino, a seguinte: “compreensdo
dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos
relacionando a teoria com a prdtica, no ensino de cada disciplina”.
Jd, o Artigo 36 da mesma lei estabelece que o Ensino Médio, entre
outras diretrizes, destacard a educagdo tecnolbgica bésica, a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes, o processo
histérico de transformagdo da sociedade e da cultura, e a lingua
portuguesa como instrumento de comunicag@o, acesso ao conhecimento
e exercicio da cidadania.

No pardgrafo primeiro deste artigo, a LDB reitera a
necessidade de organizar contetidos, metodologias, e formas
de avaliagdo para garantir aos educandos o dominio dos
principios cientificos e tecnolégicos que presidem a produgdo
moderna e o conhecimento das formas contempordneas de
linguagem.

Aliada a uma cultura geral, estd o destaque a uma
formacdo cultural tecnolégica, ndo num sentido tecnicista, mas
num contexto de familiariza¢do com a técnica, de sua
compreensio e dominio. A presenca desse conhecimento
cientifico e tecnolégico em nosso cotidiano € marcante. A posse
de tais conhecimentos e habilidades, implica combater sua
mistificacio e a0 mesmo tempo sua caricatura e pressupde
em larga medida a expansdo crescente da escolaridade formal
da populagio. E preciso reabilitar a escola para a era das
maquinas inteligentes, no entanto esse processo necessita vir
acompanhado de universaliza¢ido do bem-estar da humanidade
pela via da inclusdo, ndo nos moldes do “fora das margens”,
mas inclusio de fato, de direito. Falar em novas tecnologias
implica pois consideréa-las no tecido das relagdes sociais e em
dltima instincia indagar: “As mudangas em curso representam
uma revolugdo no sentido de transformagdes radicais nas
relacées de trabalho e na qualificagdo dos trabalhadores,
ou representam apenas um movimento em torno do mesmo

eixo? (PINTO, 1992 :36).



312

MARIA DOS ANJOS LOPES VIELLA

Como essas marcas tecnolégicas assinaladas pela LDB
vem incorporadas nas diretrizes curriculares ?

A RESOLUCAO N° 03, de 26 de junho de 1998, institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
e manifesta uma compreensdo profunda da dimensdo da cultura
tecnoldgica, tendéncia tipica da sociedade atual e futura. Essas
diretrizes constituem um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos que precisam ser observados na organizacgdo
pedagégica e curricular nesse nivel de trabalho e da prétca
social. A organizacdo das areas do conhecimento, em
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza Matemaditica em suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias deixa a mostra que a cultura
tecnoldgica é um componente bdsico, sem o qual a formagéo a
que todo cidadido moderno tem direito ficard comprometida.

Em Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, o
documento destaca entre outras competéncias e habilidades
necessdrias aos educandos, as seguintes:

13

- compreender e usar os sistemas simbdlicos das
diferentes linguagens como meios de organizagdo
cognitiva da realidade pela constitui¢do de significados,
expressdo, comunicagéo e informagéo.

- entender os principios das tecnologias da comunicagédo
e da informacdo, associd-la aos conhecimentos
cientificos, as linguagens que lhes déo suporte e aos
problemas que se propde solucionar.

- entender a natureza das tecnologias da informagio como
integracdo de diferentes meios de comunicacgéio,
linguagens e c6digos, bem como a fungéo integrada que
elas exercem na sua relag@o com as demais tecnologias.
- entender o impacto das tecnologias da comunicacio e
da informacdo na sua vida, nos processos de producdo,
no desenvolvimento do conhecimento e na sua vida
social.

- Aplicar as tecnologias da comunicagdo e da informagao
na escola, no trabalho € em outros contextos relevantes

para sua vida”. (RESOLUCAO, N° 3/98:22).
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Pela prépria linguagem caracteristica das Diretrizes Curriculares
percebe-se que a concepgdo de ler e escrever se amplia e se ancora
nos termos “sistemas simbdlicos”, tecnologia da comunicacgéo e da
informag@o”. Isso deixa entrever uma escola que se abre aos problemas
postos pela realidade, aos conhecimentos que venham levar os educandos
ao seu encontro. Ha um destaque para o papel da informagéo e da
necessidade de ensinar o aluno a lidar com ela e ndo simplesmente
consumi-la. Para isso a escola devera ter acesso as novas formas de
linguagem e comunicagédo, oferecendo oportunidades para que estas
geragdes, criadas sob a magia da telinha, sejam capazes de criticar e
refazer o entendimento do mundo, estabelecer conexdo com a vida,
colocar ndo apenas os olhos, mas a palavra e o ouvido a servi¢o da
inteligéncia.

Recriar o ler e escrever faz-se necessario num mundo cada vez
mais simbélico que traz como marca a velocidade, a instantaneidade e
a efemeridade, o que implica repensar a integracio “cultura da imagem
ensejada pelas novas tecnologias, versus cultura de reflexdes e
andlise facultada pela palavra e realizada na escola”. (PINTO,
1992, p. 41).

Constata-se, pois, que a escola ndo podera estar alheia as alteracoes
ocorridas a partir dos avangos da tecnologia. Novas formas de pensar, de agir
e de relacionar-se comunicativamente sdo introduzidas no nosso cotidiano. Ndo
se pode descuidar da crescente interagdo ao longo da histéria do ser humano,
entre oralidade, escrita e imagem. A possibilidade interativa da leitura e da
escrita virtuais na tela do computador altera radicalmente as praticas de leitura
e escrita na atualidade. ¥ com este contexto que a escola tem que tratar hoje.

Outro aspecto a ser destacado em relagfio a linguagem, c6digos e suas
tecnologias, € a tecnificagfio da palavra, operada pelos computadores e a perda
da tradicdo oral, colocando novas exigéncias para a escola, transformando de
maneira radical, as priticas de leitura e escrita na atualidade.

“A ampliacfo de uso dos multimeios, como 0 CD_ROM e os discos
éticos (em que ocorre aintegracioda palavra, some imagem), transforma
nao apenas as formas de comunicacfo por meio da leitura e da escrita
dos textos, mas a produc@o, a reprodugfio ¢ o armazenamento das
informagdes”. (KENSKI, 1996:129).
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H4 um antdncio explicito no interior dessas Diretrizes
Curriculares sobre a necessidade de manipular com devida
competéncia as informacgdes e perceber a 16gica do processo
de como elas sdo produzidas, como os significados vio
organizando a realidade e quais os seus impactos na vida do
aluno, nos processos de produgdo, afinal na vida social. A
modernizagdo da escola passa pela sua capacidade de levar o
aluno a dominar a informagao e isto se faz quando for possivel
expor-se ao conhecimento que é produzido fora dela.

Em relagdo as Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias, o referido documento assim sinaliza em
relag@o as habilidades necessérias ao educando:

“. Compreender as ciéncias como constru¢des humanas,
entendendo, como elas se desenvolvem por acumulagio,
continuidade ou ruptura de paradigma relacionando o
desenvolvimento cientifico com a transformagédo da
sociedade.

- entender a relag@o entre o desenvolvimento das ciéncias
naturais e o desenvolvimento tecnolégico e associar as
diferentes tecnologias aos problemas que se propuseram e
propdem solucionar.

- entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias
naturais na sua vida pessoal, nos processos de produgdo,
no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

- aplicar as tecnologias associadas as ci€ncias naturais na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para
sua vida;

- compreender conceitos, procedimentos e estratégias
matematicas e aplicd-las a situagdes diversas no contexto
das ciéncias, da tecnologia e das atividades
cotidianas”(RESOLUCAO No. 3/98)

Fica claro que, sendo o conhecimento uma construgao
humana, tem em seu percurso rupturas. Quando novas teorias
emergem das produgdes da humanidade, as explicagdes que antes
tentavam descrever um fenémeno podem ser, ou ndo, parcialmente

incorporadas a teoria anterior.
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-“Na histéria da Ciéncia s@o notdveis as transformagdes na
compreensdo dos diferentes fendmenos da natureza, em épocas
diferentes, especialmente a partir do século XVI, quando comegam
a surgir os paradigmas da Ciéncia Moderna”.

(Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias, 1996:26).

Essa compreensio da histéria da ciéncia aliada a epistemologia
da ciéncia sdo contribui¢des fundamentais para melhoria da atuacio
de professores uma vez que oportuniza compreender a dindmica da
produgdo do conhecimento cientifico. Ou seja, perceber que os
conhecimentos sdo produgdes humanas, coletivas, pautadas em erros
e acertos definidos n#o pela certeza mas também pela incerteza.

Esta perspectiva contrapde-se a ciéncia mostrada nos livros,
que privilegia o produto ndo articulando o processo de produgio do
conhecimento e desta forma caricaturiza a ciéncia e seus autores.
Compreender a dindmica, o equilibrio processo/produto € caminho para
alargar a concep¢io do que € educar para a cidadania.

E preciso repensar essa formagao dogmitica, feita de verdades
indiscutiveis. Pensar na formacio do c1dadao supSe uma boa dose de
formacao basica nas Ciéncias.

“Socializar o conhecimento das ciéncias e das artes implica
também em oportunizar uma maneira cientifica de pensar. Apenas
oportunizar a informagfo cientifica, de forma dogmaitica,
acrescenta muito pouco ao preparo intelectual dos alunos, uma
vez que as informagdes cientificas, diante da dindmica da ciéncia,
tornam-se rapidamente obsoletas. O que ndo se obsoletiza é a
maneira de pensar que permita a autonomia de cada um na
compreensio do conhecimento e das informac6es, na busca e
. na elaboragio de novas informagdes e de novos conhecimentos,
uma vez que a elaboracfo de novos conhecimentos se d4 sempre
a partir dos conhecimentos que alguém j tem internalizados”.

(PROPOSTA CURRICULAR, 1998 :16).

O ensino € uma atividade muito exigente e muito especifica.
Ensinar supde compreender que estes conhecimentos produzidos em
outras instdncias sdo inseridos, enquanto conteido, no campo
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pedagdgico, adentrando a escola, exigindo uma didatica especifica para
ser trabalhado nessa situagdo de ensinar e aprender. Dependendo da
forma como se desenvolve o conteido, pode-se configurar outro
contetido e ndo aquele que se pretendia estar desenvolvendo. Ao tratar
um tema é necessdrio ter um grande dominio do mesmo, porém a forma
de como tratd-lo ndo se separa dele. Em sintese, a relagdo conteido-
forma € condi¢do fundamental para se tratar qualquer objeto do
conhecimento.

Neste aspecto as “disciplinas”, enquanto recorte das dreas do
conhecimento que representam, deverdo buscar entre si interagoes
que permitam aos alunos a compreensio de que o conhecimento ¢
interdisciplinar e é nessa configuracio que merece ser tratado. E
necessario garantir o

“didlogo permanente com os outros conhecimentos que pode

ser de questionamento, de negagdo, de complementagéo, de

ampliac@o, de iluminac&o de aspectos néo distinguidos”.
(RESOLUCAO N°3 DE 26/06/98).

As Ciéncias Humanas e suas Tecnologias buscardo constituir
competéncias e habilidades que permitam ao educando:

“- Entender os principios das tecnologias associadas ao
conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, entre as
quais as de planejamento, organizagéo, gestdo, trabalho de
equipe, e associd-las aos problemas que se propdem resolver.
- Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias
humanas sobre sua vida pessoal, os processos de produgio, o
desenvolvimento do conhecimento e a vida social.

- Entender a importéncia das tecnologias contemporaneas de
comunicag@o informagdo para o planejamento, gestdo,
organizacdo, fortalecimento do trabalho de equipe”.
(Idem,ibidem)

Os principios estéticos, politicos e éticos sdo dimensdes que
deverdo ser priorizadas na organizagdo do curriculo, nas situagdes de
ensino-aprendizagem, dimensdes estas intimamente relacionadas com
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a cultura tecnoldgica, assim como a educag@o estética, realgando a
necessidade do cultivo da sensibilidade frente aos fendmenos da natureza
e frente &s diversas manifestagdes da produgiio humana. E o destaque na
centralidade do ser humano enquanto ser ativo, criador, produtor do mundo,
capaz de dar sentido, direcionar e pensar o seu fazer. A criatividade, a
inventividade, a curiosidade deverdio substituir a padronizac@o, os modelos,
a repetico.

Atrelada a essa dimensdo estética estd a ética, realcando a
responsabilidade da ciéncia frente & sociedade, a necessidade de estar
indagando continuamente sobre os aspectos positivos e negativos do
conhecimento cientifico, sobre a relagdo progresso cientifico com a ética,
afinal, reflexo sobre a prépria idéia de progresso. Isso supde destacar

“que qualquer agdo humana, a partir do momento em que €
desencadeada, escapa das méos do scu iniciador e entra no jogo
das intera¢Ges miiltiplas préprias da sociedade, que a desviam da
sua finalidade e que, por vezes, lhe ddo um destino contrério ao
que era visado”.

(MORIN, 1994: 99).

Toda proposta de formag@o de educadores necessita colocar
em evidéncia que educar envolve saberes muito além daqueles
circunscritos nos limites das disciplinas escolares, visto que, por
melhor que seja a formagao especifica, ndo sem tem garantia de
que o desempenho das a¢des profissionais sejam de grau elevado,
porque também supde a reconstrugdo cotidiana de “uma politica
da educacdo, um ética da relagdo, uma epistemologia dos
saberes uma transformagdo diddtica, um contrato pedagogico
e uma teoria da aprendizagem.” (SAUL, 1996:123-4).

Os saberes atitudinal, critico-contextual, especifico,
pedagégico e didatico-curricular s@o saberes que todo educador
deve dominar e portanto deve integrar o processo de sua formagao,
conforme salienta SAVIANI.

“O oficio de ensinar nfio é, portanto, para aventureiros, é para
profissionais, homens e mulheres que, além dos conhecimentos
na area dos contetidos especificos e da educacfo, assumem a
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constru¢do da liberdade e da cidadania do outro como condigo
‘mesma de realizacio de sua prépria liberdade e cidadania”.
(COELHO, 1994: 41).

Essas caracteristicas jd assinaladas anteriormente para recompor
um curriculo congruente com as complexidades de que se reveste o
mundo também estdo presentes nas Diretrizes Curriculares para a
Graduacio. A possibilidade de flexibilizacdo aberta pelaL.D.B. é vista
com certa cautela, pelos estudiosos do tema, a0 mesmo tempo como
possibilidade de privilegiar o que é essencial na formagao do aluno e na
construgdo de um ensino de graduagao diferente do que se tem hoje.

O anteprojeto “Politica Nacional de Graduacdo”, desenhado pelo
Férum de Pré-Reitores de Graduag@o e debatido no encontro da Regido
Sul, em 1998, recoloca os desafios langados a educagdo nesse mundo
globalizado e a necessidade do desenvolvimento de

“habilidades de aprender e recriar permanentemente, retomando
o sentido de uma educacdo continuada. Para atender essa
exigéncia, a graduagfo necessita deixar e ser apenas o espago
de transmiss@o e da aquisi¢do de informagdes para transformar-
se no locus de construcdo/producdo do conhecimento(...).
Aprender a aprender; desenvolver processos teéricos-
epistemolégicos de investigagdo da realidade, utilizando
informacéo de forma seletiva”.

Este documento também salienta a importancia da defini¢do
das Diretrizes Curriculares de cada IES, tentando retratar o
profissional necesséario para o século XXI. Cabe aos educadores
estarem atentos aos novos desafios, dimensionando os limites e
possibilidades do seu fazer com a devida clareza de que

“’nao podem tudo’, e os problemas com os quais se
defrontam, muitas vezes ‘ndo estdo exatamente ali’ nas salas
de aula, mas em instancia mais distantes que eles ndo podem
mudar, embora devam ter como objetivo distante — quase
num sentido utépico contribuir para a mudancga desejada”.

(BALZAN, 1994:22).
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Tudo isto porém néo nos impede de fazer uma leitura realista do
acontecer cotidiano do nosso fazer, marcado pelo culto da qualidade e
das novidade e um certo descuido pela profundidade. “Na era das
quantidades, menos é mais, desde que intensamente” .

Nio ha pois, como pensar o ensino superior desarticulado dos
demais niveis de ensino e da sociedade na sua totalidade. Ndo ha como
perder de vista a intrinseca relac@o escola/sociedade e, pensar o ensino
superior supde romper os limites do cerceamento que o liga apenas
com a questao da formag@o de professores para o ensino fundamental
e médio ou mesmo ao préprio ensino superior. Diferentes profissionais
se encontram no contexto social a servigo de um projeto de sociedade.
E neste Ambito que se entrecruzam profissionais da saiide, da justica,
da construgéo civil, da educagéo e outros.

Pensar o novo € assumir com lucidez e responsabilidade a
fertilidade da divida, da incerteza, os riscos da criagiio e da invengio.
Enquanto se fala tanto em mudancas, a escola parece caminhar para
o desfalecimento, na forma como tém transcorrido as aulas, nos
seminarios absolutamente sem graga, nas avaliagdes transformadas
em intermindveis trabalhos, em fragmentos de saber, nos planos que se
sucedem da mesma forma durante anos e na transformacao da didética
em mero enfeite, isto quando consegue enfeitar alguma coisa. A
infantilizagdo do espago educativo, o mau uso que se faz do tempo na
escola, o ensino inflacionado por apostilas que contém o resumo dos
resumos, ou os “trabalhos em grupo” que no entanto sdo feitos
individualmente, sdo pecas que vio compondo o desenrolar, rolar do
cotidiano das salas de aula.

Redimensionar as bases desse fazer é tarefa urgente. MARTIM-
ALONSO (apud DIAS-DA-SILVA, 1994:41) , considera a rotina das
salas de aula como um determinante da “esclerose das experiéncias
acumuladas”, que realmente bloquearia a reflexdo em base
epistemologicamente mais elaborada do professor”.

A anilise até aqui empreendida buscou colocar em pauta que a
difusdo das novas tecnologias permeia todas as instancias da sociedade
e cria novas demandas e expectativas em relagdo a educagio,
pressupondo em larga medida a expanséo crescente de escolaridade
da populagao. E preciso uma minuciosa andlise das transformagdes

39



40

MARIA DOS ANJOS LOPES VIELLA

em curso, buscando novos conceitos, postulados e teorias que permitam
compreender a realidade que se vai gestando. Assim, num curto espago
de tempo, tem se empreendido um processo de reforma da educago,
ndo s6 no Brasil, mas numa grande quantidade de paises, tentando
reestruturar seus curriculos para melhor adequé-los aos novos tempos.

“Empreendem-se as reformas curriculares, na maioria dos casos,
para melhor ajustar o sistema escolar as necessidades sociais e,
em muito menor medida, para mudé-lo, embora possam estimular
contradigdes que provoquem movimentos para um novo

equilibrio.” (SACRISTAN, 1998:18).

Nio basta reduzir a anilise & promulgacgdo e 2 instituigdo de
diretrizes, mas estender a compreensao de que o significado dltimo
dessas alteragdes é dado pelo préprio contexto no qual elas se
desenvolvem e ganham significado. Se o foco de andlise é o contexto
escolar, nele incidem influéncias vindas de outros contextos: contexto
pessoal e social, contexto histérico escolar e finalmente o contexto
politico. Teorias capazes de dar conta desses processos precisam ser
criticas, pondo em evidéncia as realidades que condicionam este contexto
onde se pratica e se pensa a educagio.

Referéncias Bibliograficas

ANTEPROJETO, “POLITICA NACIONAL DE GRADUACAO”,
Plano Nacional de Graduacdo. Férum de Pré-Reitoria de
Graduagio, Outubro/98.

ARROYO, Miguel Gonzilez. Educagao escolar e cultura tecnolégica. In:
SILVA, Luiz Heron da e Azevedo, José Clgvis de (Orgs). Paixao
de Aprender II. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995. P. 26-37.

BERTELLI Luiz Gonzaga. Os profissionais do século 21. Folha de Sao
Paulo, 22/04/98.



A CULTURA TECNOLOGICA NO DISCURSO DA REORGANIZAGAO CURRICULAR

BALZAN, Newton César. Sete principios inaceitdveis sobre a educagiio
em paises em desenvolvimento. Em Aberto: A educacao no
mundo pos-guerra fria, N° 64, Brasilia, out.dez/94, p. 19-34.

CANDAU, Vera M. Magistério: construcio cotidiana. Rio de
Janeiro: Vozes, 1997.

COELHO, Ildeu M. Diretrizes curriculares e ensino de graduacio. In:
ESTUDOS (Revista da Associagio Brasileira de Mantenedoras
de Ensino Superior.) Diretrizes Curriculares para os cursos de
Graduagio, (22), Brasilia, abr/1998, p. 7-20.

. Formagdo do educador: dever do Estado, tarefa da
universidade. In: BICUDO, M. A. V. e JUNIOR, Celestino A.
da Silva (Orgs). Formacao do educador: Vol.1, Sdo Paulo:
UNESP, 19963, p. 17-43.

CUNHA, L. A . Os parimetros curriculares para o ensino fundamental.
Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo.1996, N° 99, p.60-72,

KENSKI, Vani Moreira. O ensino e os recursos diddticos em wima
~sociedade cheia de tecnologias. In: VEIGA, Ilma P. A . (org.)
Didatica: o ensino e suas relagoes. Campinas: Papirus, [996.

Mello, Guiomar N.de. Cidadania e Competitividade: desafios
educacionais do terceiro milénio. Cortez, Sdo Paulo, 1993,

MORIN, Edgar. Ciéncias com consciéncia. Bertrand Brasil, Rio d¢
Janeiro, 1996.

MINISTERIO DA EDUCACAO E DESPORTO. LEI 9.394:
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, DE 20 DI
DEZEMBRO DE 1996.

. Conselho Nacional de Educag@o. Camara de Educagiio
Biésica. Resolugdo N°3, de 26 de junho de 1998.

4l



42 SOLANGE MARIA ALVES POLI

Diretrizes Curriculares nacionais para o Ensino Médio. MEC/
CNE, 1998.

. Revista do Ensino Médio: As novas diretrizes
Curriculares que mudam o ensino médio
brasileiro, 1998.

PINTO, Ana Maria Rezende. Do fetichismo da tecnologia a
modernizacdo da escola. In: Idéias. N°15. Fundagdo para o
Desenvolvimento da Educagdo. (FDE). O Diretor-articulador do
projeto de escola, Sdo Paulo, 1992.

SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexio sobre a
pratica. 3 ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

SANTA CATARINA. Secretaria da Educac@o e Desporto. Proposta
Curricular de Santa Catarina: Educacido Infantil, ensino
fundamental e médio: Disciplinas Curriculares. Florianépolis,
COGEN, 1998.

SAUL, Ana Maria. A formagdo do educador e os saberes que a
determinam. In: BICUDO, M. A. e JUNIOR, Celestino A. da Silva
(orgs). Formacao do educador: dever do Estado, tarefa da
universidade. Sdo Paulo: UNESP, 1996, p. 115-125.

SAVIANI, Demerval. Os saberes implicados na formagio do educador.
In: BICUDO, M. A. V. e JUNIOR, Celestino A. da Silva (Orgs).
Formaciao do educador: dever do Estado, tarefa da
universidade. Sdo Paulo: UNESP, 1996, p. 145-155.

SILVA, Tomaz de Tadeu da. As novas tecnologias e as relagdes
estruturais entre educagdo e producdo. Cadernos de Pesquisa.
N° 87. Sdo Paulo:1993, p. 20-30.



