A leitura assegura cidadania ou
a cidadania assegura acesso ao
mundo da leitura?

Marizete Bortolanza Spessatto™

O fato de o acesso ao mundo da escrita permitir a inclusao
social sempre foi usado como argumento nas campanhas governa-
mentais de alfabetizacdo em massa. Mas até que ponto isso realmen-
te se d4? Discutimos aqui, a partir da temadtica proposta para esta
mesa redonda, a relagdo entre leitura e cidadania, partindo da refle-
xd0 sobre os processos de alfabetizagdo, letramento e leitura. Pre-
tendemos levantar o debate sobre o papel da formagéo critica para a
leitura, especialmente no espago escolar.

Para falar em leitura, letramento e cidadania, é preciso antes
analisar o percurso histérico do acesso ao mundo da escrita. Percor-
reremos o caminho tragado especialmente por Graff (1994) e
Zilbermann (2004). Ao tratar sobre a amplia¢do do acesso a
escolariza¢do no Brasil, seguiremos a andlise feita por Soares (1998).

E preciso considerar que o acesso ao mundo da escrita é tdo
desigual como o € a organizagao da estrutura social. Os dados hist6-
ricos mostram que se chegamos ao século XX com altos indices de
analfabetismo pelo mundo afora nao foi por falta de condigdes ou
por incompeténcia das massas. Foi o temor de que elas se tornassem
“inadequadas ao cansativo trabalho manual, inquietas em suas fun-
¢Oes e desobedientes a seus superiores” (GRAFF, 1994, p.67) que
fizeram com que o acesso popular a alfabetizacdo fosse adiado, no
século XIX.

Aos poucos, a exclusdo ao mundo letrado torna-se menos ge-
neralizada e, claro, a temida insurrei¢do ndo acontece. Por qué?
Porque o acesso ao mundo da escrita foi institucionalizado. Se, em
séculos anteriores, ler e escrever poderiam ser atividades domésti-
cas (de poucos, é claro), a partir do século XX a escola se torna a
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institui¢do autorizada a alfabetizar. Nas letras lidas e registradas em
cadernos, formam-se palavras que ajudam no controle social. For-
mam-se sujeitos mais “treinados” para o convivio social.

Nao sado coincidéncias, apenas, os fatos de que o intenso pro-
cesso de industrializagdo e saida do homem do campo e a abertura
do mundo da escola aos menos favorecidos tenham se dado no
mesmo periodo histérico. No Brasil, o atrelamento da fungdo de
ensinar a ler e escrever com a ideologia politica dominante fica ain-
da mais evidente quando se observa que o famoso processo de “de-
mocratiza¢do do acesso a escola” da-se exatamente no periodo da
ditadura militar. A escola, institui¢do governamental, ajuda no con-
trole da circulagdo de textos e, ainda, prepara os cidadados para o
trabalho nas inddstrias, especialmente as multinacionais que come-
¢am a se instalar no pais de forma mais intensa nesse periodo (cf.
SOARES, 1998). Entao, reduz-se o indice de analfabetismo no pais,
melhoram-se as condi¢des de vida dos individuos, mas especialmente
atendem-se a interesses politicos e econdmicos maiores.

Alfabetismo e analfabetismo funcional

A breve retrospectiva ajuda a entender como, em um tnico
século (pouco menos, talvez), abandonamos a condi¢gdo de um pais
no qual a maioria esmagadora da populagdo era formada por anal-
fabetos. Eram, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004), 56% de anal-
fabetos no Brasil de 1940. Os ntimeros do analfabetismo passaram
para 50% em 1950, 39% em 1960, 33% em 1970 e, dez anos depois,
em 1980, 26% da popula¢do permanecia analfabeta. Hoje, dados ofi-
ciais indicam que apenas 7% dos brasileiros sdo analfabetos.

E preciso, porém, abandonar as estatisticas. H4 algo mais com-
plexo e que a matematica nao explica. Os niimeros que nos mostram
mais de 90% de brasileiros alfabetizados estdo longe de assegurar que
esses sujeitos tenham alcangado a condi¢do de viajantes seguros pelo
mundo das palavras, textos e outros tantos complicadores que en-
volvem a nossa sociedade altamente grafocéntrica. Para comegar,
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para aferir ao sujeito o titulo de alfabetizado, espera-se apenas que
ele leia bilhetes simples, o que prova que o processo de alfabetiza¢dao
fica longe de assegurar cidadania aos sujeitos.

O Instituto Paulo Montenegro' mostra, em um levantamento
acerca da efetividade do conhecimento de leitura dos brasileiros,
que, dos 93% que sdo alfabetizados, apenas 26% integram a lista dos
“alfabetizados nivel pleno” (como denomina o instituto aos que con-
seguem ler textos mais longos, localizar e relacionar mais de uma
informagdo, comparar varios textos, identificar fontes). Os demais
ocupam espacos entre os alfabetizados nivel basico (Iéem textos cur-
tos, localizando uma informagdo explicita) ou rudimentar (Iéem ti-
tulos ou frases, localizando uma informac¢do bem explicita)
(VANUCCHI, 2005, p.48).

Deveriamos questionar o fato de que, ja no século XXI, ainda
tenhamos cidaddos maiores de 15 anos analfabetos, optamos, porém,
por tentar destrinchar a logica e perguntamos: qual a razao para ter-
mos niveis tao distintos em rela¢do aos dominios lingtiisticos dos sujei-
tos alfabetizados? Por que € que tantos, entre aqueles que passam pelas
institui¢des alfabetizadoras, mal sabem ler e escrever seus proprios no-
mes e léem com tanta dificuldade as informagdes de circulagao social?

O processo de letramento

Para tentar uma resposta as questoes que fecham a secdo an-
terior, é preciso, antes, adentrar em campos conceituais e distinguir
alfabetizacdo de letramento. Os documentos e reportagens que le-
vam as estatisticas ao publico ndo entram nesse detalhamento, mas
ele nos é fundamental para uma analise mais comprometida com a
situacdo dos sujeitos alfabetizados e ainda “primitivos” (parafrase-
ando, ironicamente, a concepg¢dao de que s6 o mundo da escrita da
acesso ao pensamento abstrato e da ciéncia, presente em tantas ver-
tentes e por tanto tempo sustentada).

Alfabetizac¢do pode ser entendida como a habilidade indivi-
dual de ler e escrever, é o dominio do cédigo escrito e da capacida-
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de fisica de lidar com a técnica da escritura (SOARES, 2006; TFOUNI,
1988) ou como uma das praticas de letramento (KLEIMAN, 1995).
Analisando desse modo, ser alfabetizado é dominar, mesmo que
pouco, a escrita, embora sem dela extrair as informacdes necessari-
as para a vida em sociedade (o que explica o fato de que sujeitos que
mal léem pequenos bilhetes sejam considerados alfabetizados). Por
outro lado, o letramento € mais complexo e mais completo. Kleiman
(1995) considera, inclusive, que o termo deva ser usado no plural.
Letramentos, entdo, sdo os usos do conhecimento lingtiistico para as
relagdes sociais e podem, de acordo com Tfouni ( 1998) estar pre-
sentes em sujeitos que nem mesmo sejam alfabetizados, mas que
convivam com as praticas do mundo letrado.

Quanto ao processo de alfabetizagdo e de letramento, na esco-
la, é preciso considerar, novamente, o fato de a institui¢do estar,
historicamente, atrelada a interesses politicos e econdmicos. E quanto
mais a escola e os educadores assumem uma postura “neutra”, mais
servem a esse modelo de preservacao do status quo, preparando os
sujeitos, como explica Graff, “ao trabalho e a fadiga” (1994, p. 86). A
maioria das a¢des que tenta dar conta das estatisticas do analfabetis-
mo passa longe do letramento. Diz-se, inclusive, que a escola nem
sempre alfabetiza. Isso aparece com bastante freqiiéncia em noticias
que mostram problemas graves na produgéo textual de sujeitos que
passaram por mais de dez anos na escola, como os autores das “pé-
rolas do ENEM” ou dos “erros crassos do vestibular”. Quanto ao
letramento, o problema é ainda mais complexo. Esses sujeitos que
passam pela escola ndo desenvolvem nem a leitura, quanto mais a
leitura critica da realidade que os cerca. Podem ser chamados de
letrados se ndo compreendem informacdes que estdo nas entreli-
nhas, mesmo em textos simples ou se ndo conseguem estabelecer
relagdes entre varios textos ou entre o texto e a vida que os cerca?

O letramento é um processo social, e 0s exemplos mostram
que o problema da desigualdade de dominio do cédigo sempre foi
individualizado, culpando-se os sujeitos e ndo o processo ou o siste-
ma social no qual eles estdo inseridos pela sua “incompeténcia” em
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relacdo a leitura e a escrita. Pelandré (2001) aponta como um desafio
para a escola o processo de alfabetizag¢do aliado ao letramento. A
autora diz que “a busca do alfabetizar letrando implica necessaria-
mente uma concepgdo dialégica da linguagem, considera-la como o
lugar da interagdo humana, como uma atividade criadora e
constitutiva de conhecimento e de transformacéo da realidade”, e
que o professor deve ter consciéncia desse movimento dialdgico.
Entretanto, uma concepgdo poucas vezes colocada em préatica na
escola, por uma série de fatores estruturais e sociais.

Nao se defende, aqui, a visdo de que s6 a escola cabe o letramento.
Ele é um processo em continua formagao e esta relacionado ao meio
social no qual vive o sujeito, por isso se transforma a partir das mu-
dangas sociais de cada periodo histérico. Entretanto, embora superfi-
ciais, as reflexdes aqui desenvolvidas buscaram mostrar que o proces-
so de formagdo escolar estd longe de atender a essa necessidade de
letramento. Mais do que a alfabetiza¢do, o letramento, sim, daria a
todos o direito a cidadania, a opgdes verdadeiras e a verdadeira pos-
sibilidade de intervengéo social, mas isso, a quem interessa?

A formacao para “ler a palavramundo”

Mais uma vez, iniciamos a segdo tentando abrir janelas para a
busca de respostas a questdo que fecha a segdo anterior. Nao ha
como discutir a relacdo entre leitura e sociedade sem buscar em
Paulo Freire a inspiragdo. O autor que desenvolveu e efetivou o con-
ceito de “palavramundo”, sistematizando em poucas palavras a idéia
de que a leitura do mundo e a do texto escrito ndo devem se dar da
forma dissociada. Porém, é preciso tomar cuidado com o que o au-
tor chama de “carater magico” da alfabetizagdo. Isso porque, segun-
do o autor, a palavra escrita, muitas vezes, é tida como uma palavra
“salvadora”:

[...] 0 analfabeto, porque néo a tem, é um ‘homem perdido’,
cego, quase fora da realidade. E preciso, pois, salva-lo, e sua
salvagdo estd em passivamente receber a palavra - uma espécie
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de amuleto — que a ‘parte melhor’ do mundo lhe oferece
benevolentemente. Dai que o papel do analfabeto néo seja o
de sujeito de sua prépria alfabetizacdo, mas o de paciente que
se submete docilmente a um processo em que ndo tem
ingeréncia. (FREIRE, 2000, p. 28-29).

Embora haja essa idolatria a palavra escrita, uma infinidade
de pesquisas tém apontado, especialmente nas tltimas duas déca-
das do século XX, uma crise no ensino de lingua nas escolas brasilei-
ras. O alerta, inclusive, faz parte do texto introdutério ao médulo
Lingua Portuguesa nos Parametros Curriculares Nacionais. O pro-
blema é que, embora haja uma exposic¢ao publica da crise vivida em
relagdo ao ensino de lingua, pouco ou quase nada de medidas efeti-
vas sdo vistas pela sociedade.

Essa crise resulta em lacunas, inclusive, em relacdao a formas
empregadas pelos 6rgéos oficiais para a afericdo das competéncias
das habilidades de ler e escrever, por parte dos brasileiros. Como
vimos em seg¢do anterior, sdo os anos de escolariza¢do que definem a
condicdo de alfabeto ou analfabeto funcional. Ao analisar essa situ-
acao, Scliar-Cabral (2006, p. 62) assevera:

Acredito necesséria a distingdo entre os assim denominados
analfabetos no sentido tradicional e aqueles que néo
conseguem sequer desempenhar as tarefas mais simples de
leitura que é o emparelhamento de uma fungéo do texto com
aquela solicitada numa pergunta ou comando (as chamadas
perguntas localizadoras) apesar de terem freqtientado a escola,
dadas as implicagdes para as politicas educacionais. O primeiro
contingente ndo sabe ler nem escrever porque nao teve acesso
as institui¢des de ensino, enquanto o segundo nao ultrapassou
a fase mais elementar dos processos de leitura, que € a
decodificagdo, em virtude da ma qualidade do ensino, do
despreparo dos professores para ensinar a ler e a escrever.

A autora analisa os dados apresentados pelo relatorio Literacy
Skills for the World of Tomorrow (“Aptidoes bésicas para o mundo de
amanha”). Os dados fazem parte do Programa Internacional de
Avaliagao do Estudante — Pisa. O teste foi aplicado no Brasil no ano
2000 para uma populacado entre 4,5 e 10 mil alunos com 15 anos de
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idade. Na prova de leitura, o Brasil ficou a frente apenas da
Macedobnia, da Albania, da Indonésia e do Peru.

Por isso, Scliar-Cabral alerta que ndo basta apenas assegurar
matricula a todas as criangas em idade escolar, “pois a escola esta
fabricando analfabetos” (p. 66 — grifo nosso). O alerta da autora em
relacdo a formagdo de leitores e escritores competentes comprova o
periodo de crise pelo qual passa o sistema escolar, anteriormente
discutido. E é preciso, ainda, incluir outros aspectos a serem anali-
sados: essa concepg¢dao em relagdo ao processo de formagao se da de
forma bem mais severa para aqueles sujeitos que sdo detentores de
uma variante ndo-padrdo. Para estes, mais do que aprender uma
nova modalidade da sua lingua materna (a escrita) é preciso apren-
der uma lingua (inclusive na oralidade) que lhes é estrangeira: a
norma padrao exigida pela escola.

Para Rojo (2006), o século XXI comegou em meio a fortes
questionamentos por parte dos professores sobre os resultados da
alfabetizacdo e do letramento. Eles foram movidos especialmente
pelos resultados do Programa Internacional de Avaliacao dos Estu-
dantes — PISA /2000, que colocou o Brasil na lista dos piores paises
em capacidade de leitura e escrita de jovens entre 14 e 15 anos. Di-
ante das dificuldades indicadas pelo PISA, segundo a autora, mui-
tos professores comegaram a se questionar se as especificidades da
alfabetiza¢do ndo estavam sendo deixadas de lado, diante da preo-
cupagdo com o letramento (com as praticas sociais de uso da leitura
e escrita). Entretanto, é preciso levar em conta que a preocupacao
manifestada pelos professores com o letramento nem sempre se re-
flete na sua efetiva realizacao.

A situagdo, segundo Rojo (2006), aponta para dois aspectos
que precisam ser considerados. O primeiro é de que as préticas de
letramento comegam a se cristalizar como concernentes ao papel da
escola. O segundo deles indica que os professores tém consciéncia
da fragmentagdo praticada pela escola entre duas praticas tao es-
treitamente relacionadas como a alfabetizacao (individual) e o
letramento (de uso social). Também €é necesséria, segundo a autora,
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a reflexdo por parte dos pesquisadores do modo como a divulgagao
dos resultados de pesquisas e da formagdo de professores tém se
refletido na prética pedagogica.

Rojo reflete sobre a fragmentacao e os avangos no processo de
alfabetizar/letrar, ao relatar a experiéncia de uma pesquisa, desen-
volvida no periodo de 1999/2001. No estudo, foram acompanhas as
aulas de uma professora alfabetizadora da Rede Publica de Sdo Pau-
lo para verificar de que modo a participacdo da professora em cur-
sos de formacao se refletia na mudanga da pratica em sala de aula.
Os resultados da pesquisa, dos quais Rojo relata o desenvolvimento
de atividades com rétulos (no inicio do primeiro no de formagao da
professora) e com receitas (ao final deste), apontam para um peque-
no avango na inserc¢do de préticas de letramento no trabalho com a
alfabetizagdo dos alunos de primeira série.

O que de concreto percebe-se de mudancga esta na condugdo
das aulas, em que os saberes dos alunos, mesmo ainda nao alfabetiza-
dos, passam a ser considerados pela professora. Mas a prética dialogica
parece ndo ter efeito quando entra em cena a produgéo escrita:

Nesta aula, ndo hé interrupg¢des ou interferéncias de elementos
alheios ao objeto ensinado em construgéo. Até que... os alunos
pedem para escrever. Ai surge aquele estranho texto da
receita-rebus e se passa a uma aborrecida atividade de colorir
vogais. Muda o objeto ensinado, mas ndo s6. Mudam também
a dinamica da aula—que volta a instdncia do exercicio; o sistema
de crengas sobre o ensino-aprendizagem — que passa a recorrer
ndo mais a interagdo e ao didlogo, mas a repeticdo e associagdo
perceptiva, esquecem-se conhecimentos sobre o objeto que
operavam minutos antes. Por qué? (ROJO, 2006, p. 590).

A resposta da autora a essa questdo remete a necessidade de
repensar a pratica didética e a formagdo docente. Reforca a lacuna
existente entre as concepg¢des que norteiam o ensino e sdo anuncia-
das por todos os 6rgaos oficiais e a pratica pedagogica, em sala de
aula. Uma situa¢do que nos faz retomar o titulo deste capitulo, que
visa a reflexdao sobre o papel do ensino de lingua materna. Os dife-
rentes estudos aqui apresentados, resultados de anos de pesquisa
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sobre o assunto, apontam para os conflitos e as lacunas no processo
de alfabetizar e letrar.

Ancorados nesses dados, retomamos a pergunta que da titulo
a esse texto: serd que € a leitura que da acesso a cidadania ou, ao
contrério, é o direito a cidadania que permite acessar o mundo da
palavra escrita? Vemos que, historicamente, o privilégio de contato
com o texto escrito sempre foi de poucos. Os métodos de ensino da
leitura e escrita também foram, por muito tempo, pensados para
atender aqueles que ja tinham o seu direito a cidadania assegurado.
Entdo, acreditamos que a garantia de acesso ao mundo da leitura
(no real sentido do termo, de preferéncia acrescida do termo “criti-
ca”) s6 se da na medida em que outros direitos também sejam asse-
gurados, entre eles, o de uma escola aberta as diferengas que consti-
tuem a realidade brasileira.
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