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Resumo

Pretende-se estabelecer um campo de investigacdo que identifique
ilagdes possiveis entre memoria e experiéncia, criando-se um
movimento reflexivo na formacgdo inicial, a partir dos sujeitos
envolvidos no tempo e espago desta formagao. O objetivo, a partir
de referencial teérico embasado em Walter Benjamin, é o de
relacionar estes conceitos a formagao inicial de professoras/es. Para
tal, consideram-se os registros relativos as memorias anteriores dos
sujeitos envolvidos na formagdo, mas principalmente uma
metodologia relacionada as incursdes pela cidade, na identificacdo
de territérios que produzam novas memorias e experiéncias.

Palavras-chave: memoria — experiéncia — formagao inicial de
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Giorgio Agamben (2007), em “Profanagdes”, no capitulo
denominado “Os Seis Minutos Mais Belos da Hist6éria do Cinema”,
descreve uma cena em que Dom Quixote, assistindo a um filme
projetado numa tela, cuja audiéncia constitui-se de criangas, jovens
e adultos, no momento em que aparece uma cena de guerra, avanga
com sua espada e rasga a tela até que ndo se pode assistir a mais
nada. Contrariados, todos vdo embora, ndo hd mais nada para ver
ali, menos as criancas que continuam 14, febris, tomadas pelo gesto
heréico do Quixote, abertas para o inesperado do acontecimento.
Elas ainda sdo afetadas pelo novo que irrompe, sdo atravessadas
pelo inesperado.

Esta passagem encontra um ponto de conexao na necessidade
de aprofundar questdes advindas das constatacdes e experiéncias
realizadas, mais especificamente no curso de Pedagogia, como
professora das disciplinas de Histéria e Geografia para as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental desde 2001, numa instituicao
privada de ensino superior. Esta frente de pesquisa estd em
andamento, compondo-se este artigo de reflexdes iniciais.

Apontar a dicotomia entre formacdo cientifica e preparo
didatico nos cursos de formacao inicial de professores, pode nédo se
apresentar como novidade, contudo, trata-se de tema que tem
merecido atengdo por parte dos pesquisadores e a respeito do qual
ha, ainda, muito por fazer. Como inferiu Sacristan (1998, p. 10):

A prética — a boa e correta pratica — ndo pode ser deduzida
diretamente de conhecimentos cientificos
descontextualizados das a¢des realizadas em situagdes reais.
Em primeiro lugar, porque a realidade educativa em que os
professores/as devem trabalhar néo foi criada pela ciéncia,
como acontece com muitas das tecnologias modernas. Se
acreditassemos que os professores/as podem realizar um
ensino “adequado” a partir do conhecimento cientifico,
deveriamos explicar-lhes por que sempre se deparam com
uma realidade que os impede de tentarem realizar esta prética.

E durante a formacgdo inicial que, em tese, a conjungdo entre
a formagdo cientifica e o preparo didatico vai fazer surgir o educador.
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Todavia, nos cursos de formagéo inicial, tém se debatido ainda o
papel da transmissdo ou construgdo de conhecimento, a lida com
os curriculos escolares estabelecidos pelos programas — inclusive os
dos cursos de Pedagogia — as representacdes sociais dos sujeitos
envolvidos na aprendizagem, o foco no ensino ou na aprendizagem,
além das dificuldades na escrita, na reflexdo acerca dos problemas
do nosso tempo e, conseqiientemente, do contexto escolar.

Diante destas observacdes, entrevé-se a formagdo inicial, por
um lado, como locus da formagdo de um educador incapaz de uma
prética pedagogica transformadora e, por outro lado, ainda, como
locus da possibilidade da formagdo de um educador capaz de agdes
autdnomas, preparado a criar estratégias em educacdo e de atitudes
investigativas, que contemplem a realidade dos seus grupos de
trabalho e uma perspectiva social mais ampla.

Ao falar da crise de identidade dos professores, Névoa (1998,
p- 26) aponta duas grandes tendéncias:

N

A primeira, externa a profissdo docente, tem procurado
multiplicar as instancias de controlo dos professores, por via
de uma racionalizagdo do ensino ou de praticas
administrativas de avaliagdo, sublinhando as dimensdes
técnicas do trabalho docente.

N

A segunda, interna a profissdo docente, tem procurado
reencontrar novos sentidos profissionais, reconstruindo
identidades a partir de dindmicas de desenvolvimento pessoal
e de valorizacgdo profissional, sublinhando as dimensdes
reflexivas do trabalho docente.

E possivel situar estas reflexdes no campo da segunda
tendéncia, na medida em que se pretende pensar concepgao e
execugdo como um mesmo processo. Ao trazer a tona a nogao de
ressignificagdo e constituicdo de memorias, considera-se também a
formagdo do professor como um processo identitario, a maneira de
Novoa (1998, p.28), “gracas ao qual cada um de nés se apropria do
sentido da sua historia pessoal e profissional.”

Fonseca (2003, p.63), ao falar do saber docente, caracteriza-o
como “um saber plural, heterogéneo, construido ao longo da histéria
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de vida do sujeito.” Mobiliza o conhecimento especifico da
disciplina, os saberes curriculares, os saberes pedagdgicos e os
saberes préticos da experiéncia. E no interior deste entrecruzamento
que residem alguns impasses, mas também possibilidades da
formacéo inicial.

Nessa logica, tem-se pesquisado uma relagdo de ensino e
aprendizagem alicercada na memoria como potencializadora deste
processo, como um caminho possivel, na formacdo inicial de
professoras/es. Para tal, sdo necessérias algumas colocagdes.

Na escola somos constantemente incitados a escrever sobre o
“outro” (idéias do autor, fichamentos, questdes do livro didatico),
assim, vamos esvaziando os sentidos do cédigo escrito e, muitas
vezes do pensamento, pois:

pensar ndo é somente “raciocinar” ou “calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes,
mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos
acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido, é algo que tem
a ver com as palavras (LARROSA BONDIA, 2002, p21).

Por esta perspectiva, “a de dar sentido ao que somos e ao que
nos acontece”, o trabalho nas duas disciplinas modifica-se a
proporc¢do em que memorias escolares e de outros dmbitos da vida
social vdo sendo evocadas. Memorias disciplinares, mas também
memorias tematicas, localizando tempos e espagos, rememorados
através de imagens, musicas, objetos. As palavras e a escrita sobre
si estdo despotencializadas, pois o que se sobressai € a escrita sobre
o “outro”.

Cabe ressaltar que este confinamento ndo é um problema da
escola em particular, mas de toda a esfera que se limita a informar,
a confundir aprender com acumular informagao.

Estas consideragdes foram sendo tecidas a medida que certos
trabalhos foram sendo desenvolvidos. No campo da evocagdo das
memorias escolares, referentes ao ensino de Histdria - o que
lembravam no campo dos contetdos, das praticas, das avalia¢des,
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dos materiais etc — prop0s-se uma socializagdo de lembrancas e um
registro individual. Foi neste momento que emergiram, por exemplo,
as concepgoes de Historia e Geografia:

A Historia é uma disciplina que nos faz compreender melhor
o mundo em que vivemos. Porém é necessario que seja
transmitida de forma verdadeira.

E a ciéncia que estuda os fatos passados para entender melhor
o presente e almejar um futuro melhor.

Eaciéncia que estuda o conhecimento da humanidade, desde
os seus primordios até suas mudangas através dos tempos.
Ela expressa a vida dos homens em seu conjunto e esta, esta
sempre em movimento.

E o resgate da histéria da humanidade, auxiliada por
documentos, depoimentos, entre outros, que sustentam a
veracidade da histéria.

Nogdes de clima, tempo, relevo, mapas e tudo isso
relacionado ao pais, mundo.

Fuso horério, ilhas, relevo, mapas.

Tempo, relevo, mapas (lugares), planicies, planaltos, sistema
solar.

Estuda tudo o que se relaciona com espago, ambiente e sistema
do planeta e 0 meio em que vivemos.

Estados e suas capitais, meio ambiente, populagdo. (RECHIA,
Diario de campo, 2001-2007).

Mas as evocagdes também apontavam para questdes
metodoldgicas, os tipos de saberes exigidos, a relacdo com estes
saberes, entre outras questoes:

Na disciplina de hst trabalhavamos as datas comemorativas,
os povos primitivos, o descobrimento do Brasil, 1° e 2°
reinado... os contetidos eram no quadro, respondiamos os
questionarios e estes deveriam ser decorados.

... 0 que aprendi sobre o ensino fundamental e médio nédo
teve muito significado, mas recordando um pouco lembro
que era ensinado sobre fatos passados, datas comemorativas,
divisdo da hst em antiga, média, moderna e contemporéanea,
as capitanias hereditarias, aos governos dos presidentes do
Brasil.... passavam uma visdo que éramos descendentes de
portugueses, pouco se falava dois indios e dos negros.
Aprendi Geografia com aulas expositivas, confecgao de mapas
em papel vegetal, leitura de livros e mais livros com conceitos
contexto. (RECHIA, Diario de campo, 2001-2007).
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Estas elaborag¢des nado sao alvo de anélise neste texto, mas
observa-se nas respostas uma relagdo da memoria do préprio ensino
de Histéria e Geografia, sua ressignificagdo a partir do presente,
incluindo af sua atuagdo como profissionais (em muitos dos casos),
o livro didético, as possiveis capacitagdes etc. Outro aspecto é o
amélgama entre as tendéncias pedagogicas, a metodologia do ensino
das disciplinas e a propria area de conhecimento em questdo.

Todavia, este exercicio provocava uma expansdo descritiva e
interpretativa, através da qual as experiéncias sdcio-culturais ndo
eram tratadas como esséncia, mas como ponto de partida para outras
conexoes.

Um outro foco entdo, passou a ser a produgao destes sujeitos
em outras esferas da vida social e o elemento detonador desta
percepgao foi o trabalho com documentos pessoais ou de familia. A
oralidade continuava a ser evocada, a partir do trabalho com estas
fontes histéricas. O que se observava aqui era a propria compreensao
de si como sujeito histdrico, e uma identificagdo e ao mesmo tempo
estranhamento, da sua trajetoria.

Um dos desdobramentos deu-se na investigagdo de temas,
que partiam de um passado préximo, relacionados a familia e a
comunidade de origem, através do registro das suas memdrias ou
de pessoas proximas. Discutia-se assim, as trajetorias individuais e
coletivas, bem como os deslocamentos espago-temporais dos
proprios sujeitos da pesquisa.

Se a paisagem do tempo ndo é sempre a mesma, tomemos,
entdo, a memoria como uma ativadora destas paisagens. Ao mesmo
tempo em que aprisiona (memoria escolar), poderia, inversamente,
desestabilizar estas cristalizag¢des, instaurar um campo de incertezas,
tornar visiveis estas paisagens que precisam ser liberadas. Liberadas
para que se criem outras memadrias, a partir de outras experiéncias.

Dessa forma, no espaco da formacgédo inicial é importante
afirmar/reafirmar que informacdo nao é experiéncia: “A experiéncia
é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se
passa, ndo o que acontece, ou o que toca.” (LARROSA BONDiA,
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2002, p.21). Por isso, aprender ndo é somente adquirir informacdes.
Na tentativa de empreender um aprendizado que ndo passe somente
pela aquisicdo de informagdes, as memorias individualmente
circunscritas anteriormente, remeteram a necessidade de se criar
espacos propositivos para novas experiéncias.

Um tipo de conhecimento que se afasta de um aprender
através dos saberes de experiéncias corporais € muito mais um
aprender sobre as coisas num distanciamento. Saberes de
experiéncias corporais, segundo Oliveira Jr. (2003, p. 38), relacionam-
se “as experiéncias espaciais cotidianas, entendendo esse corporal
como indicativo de algo encarnado, intenso, de modo a diferenciar
essas experiéncias corporais de “vivéncias” superficiais e fugidias”.

E importante lembrar que o espago da formagdo inicial nao
pode reduzir-se a um lugar de aquisi¢do de informagdes, de
procedimentos repetidos, de opinides enunciadas como slogans,
de um tempo consumivel e rapido, como os desejos de consumo. E
nesta perspectiva de um espaco que inquieta, descondiciona, e,
portanto, tem possibilidades de emancipagdo, que se pensa o espago
de formacao e, por conseguinte, o sujeito da experiéncia. Entende-
se assim, o sujeito da experiéncia ndo como:

....um sujeito que permanece sempre em pé, ereto, erguido e
seguro de si mesmo; ndo um sujeito que alcanga aquilo que
se propde ou que se apodera daquilo que quer; ndo um
sujeito definido por seus sucessos ou por seus poderes, mas
um sujeito que perde seus poderes precisamente porque
aquilo de que faz experiéncia, dele se apodera. (LARROSA
BONDIA, 2002, p.25).

E precisamente este deslocamento que se quer pensar para a
formagdo inicial de professores, no sentido de um “apoderamento”
das experiéncias e, quem sabe, de um “empoderamento” posterior,
no campo da sua pratica profissional.

Portanto, que outras experiéncias podem ser consideradas e/
ou podem emergir no campo da formagdo inicial e em que medida
a memoria pode ser acionada nesta formacdo docente?
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Foi a partir desta problematica que teve inicio um trabalho de
campo com a nogao espago-tempo da cidade — que vem sendo
realizado desde 2005, no espaco central de Florian6polis/SC — que
tem possibilitado estabelecer conexdes com uma trajetéria anterior,
bem como propiciar que os sujeitos desta agdo repensem suas
trajetorias e o papel que tendem a assumir como docentes num
mundo cada vez mais pautado pela “aceleracdo” de varios processos.

Conforme Sennet (2003, p.18) “a condigdo fisica do corpo em
deslocamento reforga a desconexdo do espago. Em alta velocidade
é dificil prestar atencdo a paisagem”.

E precisamente este movimento, o de “prestar atengéo a
paisagem”, no espaco delimitado da formacao inicial, na contraméo
de uma “experiéncia da velocidade”, que apresentou-se como
imagem deste percurso. Dessa forma, as proposi¢des investigativas
sdo permeadas por este espaco-tempo, em relacdo ao percurso
metodolégico.

Neste sentido, o espago-tempo da cidade constituiu-se numa
estratégia de percepgdo, apropriagao e reelaboracdo de identidades,
lugares de inclusdo e exclusdo, olhares sobre o patriménio material
e imaterial, sobre aquilo que se quer lembrar e esquecer. A tentativa
de fuga de alguns canones no ensino das duas disciplinas e a
necessidade de se colocar como “outro” em rela¢do a sua propria
histéria orientou estes encaminhamentos.

Destarte, a escolha da cidade como proposta metodoldgica,
também tem sua justificativa ao perceber-se que o nosso flanar sobre
ela ativou rememoracdes e lembrangas que se conectavam ao
movimento inicial de rememoracdo. No emaranhado das
superposi¢des temporais e espaciais do espaco urbano, a cidade
apresenta-se como um texto a ser lido, decifrado, experimentado,
como poderia ser o exercicio da préatica docente:

Se a cidade é um texto que pode ser lido a partir da
materialidade urbana, e se é possivel imaginar os pedestres
do passado que percorriam este texto em pontilhado — ou
seja, que realizavam percursos -, é preciso lembrar que o ato
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de caminhar através de uma cidade € uma operagao complexa
que envolve muitos outros gestos e sentidos para além do
movimento das pernas e do deslocamento no espago. Quem
caminha observa a paisagem vivencia possibilidades e
interditos, vai ao encontro ou foge do encontro de outros
passantes, segrega ou é segregado. (BARROS, 2007, p. 44-45).

Nao somos habitantes nem turistas neste momento, mas sim
viajantes, portadores de uma bagagem que nos conecta a outros
tempos e espagos, mas que, simultaneamente nos langa ao novo, ao
desconhecido/conhecido.

E esse “deslocamento”, em relagéo ao passado e ao presente,
que pode também nos “colocar” na dire¢do de outras perspectivas,
além das estabelecidas na formacao inicial, um outro olhar para os
saberes pedagdgicos e curriculares. Talvez seja necessério pensar/
experimentar o “fora” (formagdo, contexto escolar) para pensar o
“dentro”.

Assim, ao tentar estabelecer uma ponte e ndo um abismo entre
passado e presente, tem-se estabelecido, através dos registros, uma
cartografia destas préaticas. Toma-se como conceito inicial de
cartografia, tal definicdo: “Para os gedgrafos, a cartografia —
diferentemente do mapa: representacdo de um todo estatico — é um
desenho que acompanha e se faz ao mesmo tempo que os
movimentos de transformacao da paisagem” (ROLNIK, 2006, p. 23).

Esta defini¢do evidencia-se como fundamental para que ndo
se estabeleca, a priori, todo o percurso, mas que ele se construa a
partir das memorias referenciais, de maneira que na medida em
que as paisagens se transformem, ele seja reelaborado.

Ao propor estas incursdes na cidade, mergulha-se, também,
na propria formagdo. O espago da cidade é ele mesmo, uma
metafora do espago do préprio curso. Como se, ao experimentar
liberagdes em espagos delimitados, os sujeitos envolvidos possam
produzir seu préprio percurso na formagdo inicial. Ampliar
possibilidades formativas com vistas a permitir que o educando esteja
envolvido ativamente no seu processo de formagdo e quem sabe,
contribuir para uma situagdo em educagdo, como sugeriu Noévoa
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(1992, p. 28), em que os professores possam se “assumir como
produtores da ‘sua’ profissao”.

O referencial tedrico no caminho inconcluso destas reflexdes
iniciais tem aporte no pensamento de Walter Benjamin:

A mae da Branca de Neve costura, e, do lado de fora, a neve
cai. Quanto maior o siléncio, tanto mais honrada a mais
silenciosa das atividades domésticas. Quanto mais cedo
escurecia, tanto mais freqiiente pediamos as tesouras. Entao
ficdivamos, nés também, horas seguindo com o olhar a agulha,
da qual pendia indolente um grosso fio da 1a. Pois sem dizé-
lo, cada um de nés tomara de suas coisas que pudessem ser
forradas - pratos de papel, limpa-penas, capas - e nelas
alinhavavamos flores segundo o desenho. E a medida que o
papel abria caminho a agulha com um leve estalo, eu cedia a
tentagdo de me apaixonar pelo reticulado do avesso que ia
ficando mais confuso a cada ponto dado, com o qual, no
direito, me aproximava da meta. (1987, p. 129)

Os ecos de suas consideragdes ressoam, pois “a paixdo pelo
reticulado do avesso”, provoca interrogagdes que teimam em ser
respondidas, no campo da oralidade, da memoria e também da
experiéncia.

Benjamin (1985) fala de uma experiéncia (Erfahrung) e
narrativas espontdneas em grupos pré-capitalistas, supostamente
impossiveis na sociedade moderna. Tal constatacdo estd presente
no ensaio “O Narrador”. No entanto, interessa menos o carater
nostalgico dessa constatagdo, do que uma nogdo de infinitude, de
algo que ndo cessa, uma histéria desencadeando outra, um texto
desencadeando outros textos.

Assim, ao esbocar o “fim” da experiéncia (num dado
contexto), Benjamin aponta para sua reconstrugdo, acompanhada
de uma outra forma de narratividade. Diria-se que para garantirmos
uma memoria em comum, deve-se produzir nova(s) narrativa(s),
que permitam constituir novas experiéncias.

O queno “O Narrador” aparece como declinio de uma memoria
em comum, mantenedora de uma experiéncia coletiva, pode, neste
contexto de formagao, ser apropriada como reconstrucdo, como
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Benjamin também apontou em outros ensaios, na perspectiva de se
criar uma experiéncia coletiva neste tempo-espago, prevendo também
um didlogo com memdria(s) e experiéncia(s) anteriores destes sujeitos.

Dessa forma, o reconhecimento, entre outras coisas, das
perdas, presente nas memorias destas alunas, podem possibilitar o
estabelecimento de outras praticas, pertinentemente pedagogicas,
relacionadas ao trabalho docente.

Benjamin (1985, p.37), ao escrever sobre a experiéncia vivida
(Erlebnis) de Marcel Proust, ao compor a obra “Em busca do tempo
perdido”, inferiu que “... um acontecimento vivido € finito, ou pelo
menos encerrado na esfera do vivido, ao passo que o acontecimento
lembrado é sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o
que veio antes e depois”.

Assim como a memoria do passado opera no presente, a
memoria constituida no presente também pode operar no devir, e
para isso ndo necessita ter um sentido utilitario, pratico, no instante
de sua realiza¢do, ou quando ainda ndo é memoria.

Nessa logica, pensar uma relagdo de ensino e aprendizagem a
partir da noc¢do de experiéncia de Benjamin, alicer¢ada na memoria
como potencializadora deste processo, pode apresentar-se como um
caminho possivel a formacao inicial de professores.

Tomando-se como ponto de partida o presente, pretende-se
identificar o que pode ser ativado nas rememoracdes, para
constituirmos experiéncias que apontem para um devir, um “tornar-
se”, na tentativa de escapar de uma visdo, por vezes ilusoéria, de
“criar” o outro tdo somente a partir de estratégias e percepcdes
provenientes de uma tinica concepgao pedagodgica. Para uma idéia
de “tornar-se”, toma-se como referéncia Fernando Pessoa (1982, p.
95), explicando seus heteronimos:

Desde que me conhego como sendo aquilo a que chamo eu,
me lembro de precisar mentalmente, em figura, movimentos,
caréter e historia, varias figuras irreais que eram para mim
tao visiveis e minhas como as coisas daquilo a que chamamos,
porventura abusivamente, a vida real. Esta tendéncia, que
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me vem desde que me lembro de ser um eu, tem-me
acompanhado sempre, mudando um pouco o tipo de miisica
com que me encanta, mas néo alterando nunca a sua maneira

de encantar.

Serad que de posse desses aportes tedricos o sujeito-professor
ndo pode, ele mesmo, tornar-se outro neste processo? Resistir a
cristalizar-se num modelo de formagdo-repeti¢do oportunizando-
se como processo - invengao, experimentagao e criagao?

Ao considerar a memoria como um elemento transformador
que opera no presente, ndo como fundagdo apenas, mas que compde
a trama do “agora” considera-se a rememoracao, da forma como a
descreveu Gagnebin (2001, p. 91), como estratégia fundamental:

Tal rememoracdo implica numa certa ascese da atividade
historiadora, que, em vez de repetir aquilo de que se lembra,
abre-se aos brancos, aos buracos, ao esquecido e ao recalcado,
para dizer, com hesitagdes, solavancos, incompletude, aquilo
que ndo teve direito nem a lembranga nem as palavras. A
rememoragao também significa uma atengdo precisa ao
presente, particularmente a estas estranhas ressurgéncias do
passado no presente, pois ndo se trata somente de nao se
esquecer do passado, mas também de agir sobre o presente.
A fidelidade ao passado, ndo sendo um fim em si, visa a

transformacdo do presente.

Pensada dessa forma, a rememoracdo funciona como uma
estratégia que possibilita que as memorias venham a tona,
articulando passado e presente, constituindo um campo de saberes
e fazeres pedagogicos.

Dessa maneira, propde-se por um lado, trabalhar com as
evidéncias de experiéncias anteriores, a luz da memoria; por outro
lado, propde-se um campo de constituicdo de novas memorias e
experiéncias. E importante que se diga que quando fala-se em
evidéncia advinda da experiéncia, ndo se estd tomando estas
referéncias como incontestaveis, como reflexo do real. Portanto, é
necessaria a compreensao de que os sujeitos sdo constituidos através
da experiéncia (SCOTT, 1999).
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Logo, a memoria também pode situar estes sujeitos, ndo como
autoridades da sua prépria experiéncia, mas como constituidos por
ela. Esta experiéncia pode ser refeita a medida que tem-se outros
procedimentos e conceitos a mdo em nosso oficio e, por conseguinte,
outras possibilidades possam estar presentes neste contexto da
formagao inicial.

Por fim, é importante pontuar que ndo se quer propor uma
metodologia, mas talvez apontar para a memoria como um referencial
potencializador na formagéao inicial. A memoria dos processos
anteriores como constituintes de uma experiéncia individual e coletiva
e a apresentacdo de “outras memodrias e experiéncias”, como, por
exemplo, aquelas relacionadas ao tempo-espaco da cidade. Por isso,
aidéia de deslocamento e ndo de trajetéria até uma meta estabelecida,
pois o novo deve apontar para o desconhecido, como definiu esta
crianga:

Onde esta o novo? Perguntou a professora. Vitor respondeu:
esté 1a no siléncio. No invisivel, disse um outro menino. Como
ele se parece? Perguntou a professora. Toda a sala riu e um
dos meninos disse: 6 professora, o novo nédo se parece com

nada. Se ele parecesse com alguma coisa a gente ja ia saber
antes, né. Ele é outra coisa daquilo que parece. A gente sente e

ai, né, acontece (GODOY, 2007).

Notas

* Karen Christine Rechia, professora da UNISUL - SC. Atua principalmente nas areas de
Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia, como professora e consultora e em
Cinema e Video como roteirista, produtora e pesquisadora.
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Abstract

It is intended to establish an inquiry field that identifies to
possible illations between memory and experience, creating itself a
reflective movement in the initial formation, from the involved
citizens, in the time and space of this formation. The objective, from
theoretical referencial based in Walter Benjamin, is to relate these
concepts to the initial formation of professors. For such, the relative
registers to the previous memories of the involved citizens in the
formation are considered, but mainly a methodology related to the
incursions for the city, in the identification of territories that produce
new memories and experiences.

Keywords: memory - experience - initial formation of Professors -
city
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