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Resumo: Este artigo parte de uma pesquisa diagndsticarealizadanaUniver-
sidade Estadual de Maring4, nos anos de 2004/2006 e apresentacomo temao
ensino de graméticano curso de Letrass UEM e seusreflexos na prética peda
gdgica dos professorandos. Nosso objeto de investigagéo € o curso de Le-
tras. A pesquisa subsidia-se na perspectiva socio-histérica de linguagem e
revela-se qualitativo-interpretativa, de cunho etnogréfico e de natureza
aplicada. A partir deste diagndstico, temos como objetivo apresentar uma
proposta de intervenc@o para o ensino-aprendizagem do género noticia,
trabalhado em sala de aula por dois sujeitos da pesguisa. Assim, a proposta
surge a partir de observacdo e relato de cinco aulas ministradas por duas
professorandas, numa sétima série do ensino fundamental, quando estas
realizaram a regéncia. Ancorados na abordagem bakhtiniana dos géneros
dircursivos, indicamos caminhos, para o estudo do género noticia, em uma
segiiéncia didética. Este trabalho estd vinculado ao Grupo de Pesquisa
“Interacdo e escrita no ensino e aprendizagem” (UEM/CNPq —
www.escrita.uem.br) e ao projeto de pesquisa “A escrita e o professor:
interacGes no ensino e aprendizagem de linguas”.

Palavras-chave: curso de L etras; diagnostico; intervencgao; género noticia.



74

SILVIA REGINA EMILIANO

Introducgéo

A luz daLinguisticaAplicada, este artigo apresenta um recorte
de uma pesquisa diagndstica, cujo tema é o ensino de gramatica, no
curso de LetrassUEM, e seus reflexos na pratica pedagogica dos
formandos. Subsidiada também na perspectiva socio-histérica e
ancorada nos pressupostos de Bakhtin e Vygotsky, teve como objetivo
averiguar as concepgdes de ensino de lingua, de lingua, linguagem e
de gramatica que davam suporte as aulas ministradas pelos futuros
professores, para verificar de que forma a abordagem dos contelidos
apreendida na graduacéo reflete na suaagéo docente. Paraisso, foram
relatadas e analisadas seis aulas realizadas por duas duplas e por um
trio de alunos, durante a realizagdo da regéncia, no estagio
supervisionado, em 2004, quando esses académicos cursaram a
disciplinaPraticade Ensino de L ingua Portuguesa, no periodo matutino.
Além disso, observaram-se e rel atam-se as aulas de L ingua Portuguesa
oferecidas pel os professores responsavei s pelaformacdo dessas alunas
durante os anos de formag&o, considerando as ementas das suas
disciplinas e o projeto politico pedagdgico do curso, construindo-se,
assim, a triangulacdo dos dados. No que tange as aulas das
professorandas, os resultados mostram um momento de interface entre
as abordagens de ensino tradicional einteracionista.

A partir disso, apresentamos uma proposta de trabalho com a
noticia, género usado em sala pelas professorandas. Salientamos que
N30 queremos expor receitas, mas indicar pistas para abordagens de
contelidos, rever posturas de ensino e instar reflexdes a respeito dos
contetidos ensinados e de questfes que envolvem aformacéo inicial
do professor, como atransposi¢éo didatica.

Pressupostos tedricos
E preciso lembrar que, se 0 objetivo do ensino de Lingua Portu-
guesa é formar falantes, leitores e escritores competentes, ndo se deve

enfatizar um ensino voltado apenas para o aspecto formal da lingua,
pois, Bakhtin/\Volochinov (1992) sdientaque aexpresséo, definidacomo
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aquilo que se forma no psiquismo do individuo e se exterioriza para
outrem com a gjuda de algum codigo de signos exteriores, comporta
duasfacetas: 0 contelido — que éinterior —, e sua objetivacdo exterior —
aforma—, demodo que ambos caminham juntos. “ E preciso eliminar de
saidao principio de umadistingdo qualitativaentre o contelido interior e
a expressdo exterior” (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1992, p. 112).
Contudo, enfatizaque, “ exteriorizando-se, o conteido interior mudade
aspecto, pois é obrigado a apropriar-se do material exterior, que dispbe
de suas proprias regras, estranhas ao pensamento interior” (1992, p.
111). Em outras palavras, € 0 social, aexpressdo exterior, agindo sobre
o individual e, conforme o autor, ndo é tanto a expressao que se adapta
a0 Nosso mundo interior, mas 0 Nosso Mundo interior que se adapta as
possibilidades de nossa expressdo, aos seus caminhos e orientagdes
possiveis, de maneira que um aprendiz, ao exteriorizar algo o far, na
medidaem gqueisso Ihefoi proporcionado. Assim, se ele ndo consegue
escrever um texto e ssim um amontoado de frases, provavelmente o
mundo externo, aescola, levou-o aincorporar osaspectoslingliisticose
gue formam um texto de modo fragmentado, ou ainda, €le pode ser
fruto de um ensino gramatical de cardter puramente prescritivo.

Surge ent&o a objecdo do autor com relagdo ao subjetivismo
individualista, porque, segundo el e, o centro organizador detodo even-
to comunicativo, de toda expressdo esta situado no meio social que
envolveoindividuo, pois

A verdadeira substanciadalinguanado é constituida por um
sistemaabstrato de formas linguisticas nem pelaenunciagdo
monol dgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fendmeno socia da interagdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagfes. A
interacdo verbal constitui assim arealidade fundamental da
lingua(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 123).

Nessa perspectiva, alinguagem é mais do que apenas um meio
de comunicagdo. Alids, como reflete o autor, essa € a sua funcéo
secundéria, porque apalavraéum signo socia e ndo deve ser encara-
da como algo estanque, neutra, dissociada das praticas discursivas da
linguagem, uma vez que esta € uma roupagem; 0 que prova que a
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linguagem n&o se caracteriza essencia mente como expressao do pen-
samento e, Sim, como agente, pois esta a servigo de uma prética soci-
al. Portanto, ela atua e modifica o outro.

A palavradirige-se aum interlocutor: ela é funcéo da pes-
soa desse interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa
do mesmo grupo ou ndo, se esta for inferior ou superior na
hierarquiasocial, se estiver ligada ao locutor por lagos mais
Ou menos estreitos (pai, mée, marido, etc). N&o pode haver
interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com
tal interlocutor, nem no sentido préprio nem nofigurado [ ...]
Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinadatanto pelo fato de que procede de alguém, como
pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte.
Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro.
Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto &,
em ultimaandlise, em relagdo, em relacdo acoletividade. A
palavra € uma espécie de ponte langada sobre mim numa
extremidade, na outra apdia-se sobre 0 meu interlocutor. A
palavra € o territdrio comum do locutor e do interlocutor
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 112-113).

Assim, nalinha que vé a linguagem somente com forma de ex-
pressao do pensamento, o papel do outro é visto apenas como papel de
ouvinte, aquele que compreende passivamente o falante (BAKHTIN,
2003) e até hoje aindaexistem nalinguisticaficgdes como 0 “ ouvinte” e
0 “entendedor”. Como observa Bakhtin, tais ficgdes ddo uma nocéo
absol utamente deturpada do processo complexo e amplamente ativo da
comunicacdo discursiva. Contudo, ndo se pode afirmar que sgja essa
uma nocdo falsa e que ndo corresponda a determinados momentos da
realidade, principal mente em situagcGes de ensino, pois, emboraBakhtin
ndo tenha direcionado a ele seus estudos da linguagem, sabe-se que
muitas vezes é necessario assumir uma postura tradicionalista e estru-
turalista em sala de aula. Nesse sentido, o quando e o como fazer
requerem sempre um cuidado, porgue atividades sustentadas nessas
posturas ndo constituem a natureza fundamental da linguagem. Ao pas-
sar ao objetivo real da comunicaggo discursiva, a nogdo de ouvinte e
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entendedor, ou transmissor e receptor, setransformaem ficg&o cientifi-
ca, de modo gue o outro, ao perceber e compreender o significado
(linguistico) do discurso, ocupa em relacéo a ele uma ativa posicao
responsiva, o que significa concordar ou discordar dele, completélo,
aplicalo preparar-se parausalo etc, porque “[...] toda compreensdo da
falaviva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva (em-
bora o grau desse ativismo sgja bastante diverso), toda compreenséo é
prenhe de resposta, e nessa ou haquel a forma a gera obrigatoriamente:
0 ouvinte se torna faante”, pois “[...] toda compreensdo plenarea é
ativamente responsiva e ndp € sendo umafase em quedase dé’ (2003,
p. 271). 1sso porque, explicitao autor, mesmo que apalavrando perten-
¢a totalmente ao locutor, ou ao outro, uma vez que ela se situa numa
espécie de zona fronteiriga, cabe-Ihe, entretanto, uma boa metade. Em
um determinado momento, o locutor éincontestavelmente o Unico dono
da paavra. E o que Bakhtin chama de instante do ato fisioldgico de
materiaizacdo da paavra. Porém, salienta que o proprio falante et
determinado precisamente a essa compreensao ativamente responsiva;
portanto, ele ndo espera uma compreensdo passiva, mas uma resposta,
seja uma concordancia, uma participagdo, ou uma objecdo. E o caréter
dial 6gico dalinguagem, vistacomo ag&o entre dois ou maisfalantes. E
um jogo discursivo cujas pecas essenciaisséo apa avraeacontrapalavra
Dessaforma, apalavraexiste para o locutor sob trés aspectos:
neutra e ndo pertencente a ninguém; do outro e preenchedora dos ecos
dos enunciados aheios; minha, porque, uma vez gque uso essa palavra
numa situagdo comunicativa, nela ja estd impregnada minha
expressividade. Como evidenciao autor, apaavraadquirevalor lingliistico
num contexto de enunciagdes precisas, 0 queimplicasempre um contexto
ideol 6gico preciso. Portanto, esta sempre carregada de um contelido ou
de um sentido ideoldgico ou vivencial. Enunciacdo definida como a
situacdo concreta de comunicago e que, portanto, engloba os aspectos
social, histérico eideol 6gico em que é proferido o discurso.
Bakhtin (2003, p. 283) observaque“[...] aprender afalar signifi-
ca aprender a construir enunciados (porgue falamos por enunciados e
nao por oragdesisoladas e, evidentemente, ndo por palavrasisoladas)”,
enem por exercicios aplicados divorciados das préticas de usos ef etivos
da linguagem. “A oragdo enquanto unidade da lingua é desprovida da
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capacidade de determinar imediata e ativamente a posi¢&o responsiva
dofaante”, pois* sb depois de tornar-se um enunciado pleno, umaora
¢ao particular adquire essacapacidade” (p. 287). Aliés, enfatiza o autor
que“[...] alinguapassaaintegrar avida através de enunciados concre-
tos (que se realizam); é igualmente através de enunciados concretos
queavidaentranalingua’ (BAKHTIN, 2003, p. 265). Entenda-se enun-
ciado como a unidade real da comunicacdo discursiva. 1sso porque, a
luz de Bakhtin, o discurso s podeexistir defato naformade enunciagdes
concretas de determinados falantes, os préprios sujeitos do discurso, e
ndo fora desta.

Desse modo, autilizag8o dalinguaefetua-se em formade enun-
ciados (orais e escritos), concretos e Uinicos, que partem dosintegran-
tes da atividade verbal em uma ou outra esfera. Assim, 0 enunciado
reflete as condicOes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, nao s por seu conteido temético e por seu estilo verbal, mas
também e, principal mente, por suaconstrugdo composicional. S&o es-
tes trés elementos que, fundidos no enunciado, marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo, formam os géneros do
discurso. Como mostra o autor, cada campo de utilizac8o da lingua
elabora seus tipos relativamente estéveis de enunciados, o que ele
denomina de géneros do discurso.

A riquezae adiversidade dos géneros do discurso sdo infini-
tas porque so inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é
integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexificaum
determinado campo. (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Val (2003) assinala que 0s géneros estabelecem formas tipicas
de organizac&o dos discursos e cita como exemplo o género carta co-
mercial, no qual podemos reconhecer uma forma composicional tipica
constituida de data, enderecamento, vocativo, cumprimento, corpo do
texto, despedida e assinatura. Os géneros estabelecem também pautas
temdticas e formastipicas para o seu tratamento, além de um estilo que
é orientado no processo de recursos lexicais e morfossintaticos.
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Bakhtin (2003) apresenta 0s géneros em duas categorias. géne-
ros primarios e secundarios. Os primarios sGo simples, nascem na soci-
edade. Manifestam-se nafala e naescrita. Entre eles estéo o didogo, o
bilhete, acartafamiliar, alistade compras. Ja os secundarios, conside-
rados complexos, encontram-se na escrita e surgem nas condigoes de
um convivio cultural, isto é, sfo artificiais. Sao exempl os o discurso po-
litico, o texto cientifico, 0 romance etc. Os géneros secundarios absor-
vem etransformam os priméri os, tornando-se um componente do outro.

Se concebermos a linguagem na abordagem sbcio-histérica,
pensamos 0 ensi no-gprendizagem nestaconcepedo e partimos dosgéneros,
enquanto concretizagdo e manifestagdo viva da linguagem, como um
caminho/instrumento parao ensino dalinguanumaorganizagdo curricular
progressiva, “[...] ou sgja aorganizacdo tempora do ensino paraque se
chegue aumaaprendizagem 6tima...] umaprogressao curricular centra
seem contelidos di sci plinares que se supde que col oguem problemaspara
osaprendizesdeumciclo” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 43 €50).
Conforme os autores, progressao ocorre, na pratica, por meio de
umasegliénciadidéti ca, entendidacomo um conjunto deatividadesescolares
organizadas de maneirasisteméticaapartir de um género oral ou ecrito.
E estruturada em maédulos e constituida por vérias atividades redlizadas
demaneirasistematicae aprofundada. “ O trabalho escolar, no dominio da
producéo de linguagem, faz-se sobre os géneros, quer se queira ou né&o.
Elescongtituem o instrumento de mediacdo detodaestratégiadeensinoe
o materia de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino da
textudidade” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

Contextualizacdo do diagnostico

Realizamos a pesqui sa diagndstica no curso de L etras, daUni-
versidade Estadual de Maringd, nos anos de 2004/2006. Esta se
revelou qualitativo-interpretativa, de cunho-etnogréfico e de natureza
aplicada. Nosso objetivo eradiagnosticar que abordagem(ns) dos con-
telidos gramaticais orientava(m) a prética docente dos professores de
Lingua Portuguesa e verificar de que forma a(s) abordagem(ns) se
refletia(m) na agdo docente dos professorandos. Para isso, observa-
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mos e relatamos 18h/a nas disciplinas de Lingua Portuguesa | — Ex-
presséo Escritae Compreenséo de Texto, primeiro ano — professor A;
LinguaPortuguesall: Morfologia, segundo ano — professor B; Lingua
Portuguesa Il — Sintaxe da frase ao texto, terceiro ano, professor C;
Lingua Portuguesa | V: Seméantica e Estilistica, quinto ano, professor
D; Prética de Ensino de L ingua Portuguesa— quarto ano, professor E.
Além disso, analisamos também as ementas dessas disciplinas e 0
projeto politico-pedagdgico do curso.

Essa escolhateve dois motivos. primeiro, por serem disciplinas
especificas, trés delas oferecem um ensino explicito de gramatica.
Cenério escolhido para verificar a abordagem gramatical, o conceito
de gramética, os contetidos ensinados e a concepcao de linguagem
dos professores formadores; segundo, por serem esses 0s professores
pelos quais passaram e iriam passar 0s alunos de Prética de Ensino,
ter-se-ia uma referéncia para cotejar a aproximacéo da formagédo
recebida e da pratica assumida pelo professorando. Por essa razéo, a
disciplinaPréticade Ensino éinseridanapesquisa, pois, ao cursa-la, o
aluno encontra ef etivamente a oportunidade de atuar como professor.

Os alunos, foco desta pesquisa, compunham a turma Unica do
quarto ano Portugués/Inglés, matutino, do ano de 2004, do curso de
LetrasdaUniversidade Estadual de Maring4, matriculados nadisciplina
Prética de Ensino de Lingua Portuguesa. Como as turmas de L etras,
em geral, sdo muito numerosas, para que haja uma melhor interacdo
entre professor e aluno, normalmente, procura-sedividir aturmaentre
dois ou mais professores. 1sso aconteceu com o quarto ano, dividido
entre dois professores.

Entre os professorandos, escolhi sete para acompanhar na
regéncia, divididos, posteriormente, em duasduplaseumtrio deaunas,
pelo professor dadisciplina. As professorandas séo i dentificadas como
duplal, duplall etrio. A duplall, a que nos interessa neste trabal ho,
realizou a regéncia no periodo matutino, numa escola estadual de
periferia, na cidade de Maring4, no ensino fundamental, 72 série,
somando seis horas/aula. O contelido proposto foi a estrutura da noti-
cia. Como 0 nosso obj etivo € apresentar uma proposta de intervengédo
para 0 género noticia, abordado em sala por esta dupla, descartamos,
neste trabalho, as demais aulas observadas no curso.
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Para a andlise das aulas dos professores e das professorandas,
estabelecemos como critérios de andlise o contetdo trabalhado em
sala, aabordagem tedricaaele dispensada, o tipo de aula— expositiva
ou interativa —, bem como as concepgdes de lingua, linguagem e de
gramatica.

Relato das aulas

Ao iniciarem a primeira aula, as professorandas se apresentam
a7asérie. Em seguida, solicitam aosaunosque o fagam individual mente,
acrescentando as suas falas 0 que mais gostam de fazer. Depois,
propdem como atividade escritaum texto em gue os discentes contem
0 que mais gostam de fazer e por qué. Os alunos estavam confusos
sobre essa atividade e perguntam como escrever sobre o que gostam.
Uma das professorandas explica para ndo fazerem o texto
simplesmente dizendo: “meu nome é Pedro e adoro dancar.” Massim,
de forma elaborada. Entretanto, elas ndo lhes explicaram como seria
um texto elaborado. Posteriormente, comentam que com essaatividade
tém como objetivo avaliar o nivel de argumentac&o daturma. Alguns
dosalunos perguntam o que € argumentar. Elas respondem que é expor
a sua opinido a alguém e convencé-la de gue a sua opinido esta
adequada. “NG&s, professoras, queremos saber 0 que vocés gostam de
fazer e por que, e, ao dizer o porgqué, vocés devem nos convencer a
respeito disso” . Alguns discentes ainda se mostram confusos arespeito
da argumentacgdo. As orientadoras explicam novamente “quando
pedem alguma coisa aos pais e eles dizem ndo e vocés conversam,
explicam, mostram, afim de convencé-losaatendé-los em seus pedidos,
vocés estdo argumentando.” Logo, “argumentar € tentar conhecer a
outra pessoa, usando argumentos, motivos, razdes, os quais levariam
seus paisaatenderem aos seus pedidos.” Assim, elasafirmam, “Vocés
argumentem para mostrar, por exemplo, por que gostam de pipoca.
Procurem explicar, pois, se disseram que gostam, ter8o que dizer a
razdo.” E complementam acrescentando que “o fato de alguém ler
sobre engenharia genética, nos jornais, ndo é garantia para gostar.
Paraexplicar por que gostam, vocés precisam conhecer, por exemplo,
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se for o0 caso, obre a engenharia genética.” Depois disso, os aunos
escrevem os textos, restando apenas uns vinte minutos de aula para
redizarem aatividade, jaque, apésointervalo deumaaula, ao retornarem
a sala, as professorandas ndo deram continuidade a tarefa.

Ao iniciarem a segunda aula, solicitam aos educandos que sen-
tem em grupos de trés aquatro alunos. Entregam uma noticia paracada
grupo e dizem que véo estudar a estrutura da noticia. Ressaltam que
todanaticiaé construidalevando-se em contacinco perguntas respondi-
das ao longo do texto e escrevem no quadro o qué, como, quando, onde
e por gque. Pedem aos alunos que leiam as noticias e encontrem as
respostas para essas cinco perguntas e, uma vez feito isso, cada grupo
val apresentar sua noticia para os outros grupos. Concluida essa fase,
as professorandas iniciam as apresentagfes com perguntas sobre a
noticia analisada, de modo que a equipe respondesse e compreendesse
0 uso do qué, como, quando, onde e por que, naestruturadanoticia. Os
grupos nao tiveram dificuldades em responder as perguntas feitas.

Ao retornarem, no dia seguinte, numa aula de quarenta e cinco
minutos, pedem aos alunos que formem novamente os grupos daaula
anterior. Em seguida, retomam a discusséo a respeito da estrutura da
noticia. Perguntam-lhes quaisitens devem ser analisados. Osdiscentes
respondem o qué, como, quando, onde e por qué. Elastranscrevem no
quadro alguns fragmentos das noticias analisadas pelos grupos e
discutem outra vez sobre as perguntas que devem contemplar uma
noticia. Ao final da aula, solicitam aos aprendizes que tragam, paraa
préximaaula, umanoticiaque tenham lido ou ouvido.

Naaula seguinte, requerem atarefa. A maior parte dos educandos
ndo afez. Elas |éem as dos que a fizeram e comentam que houve uma
confusdo em relagdo a causa e aconsequiéncia. Explicam que, ao lerema
noticia, devem observar aguela pergunta que colocaram como primeira
no quadro, pois ea se refere ao assunto. “O que é 0 que acontece’.
Citam como exemplo uma noticia que retrata um acidente no Libano,
gue matou cinco pessoas. Mostram para 0s alunos que, nessa noticia,
primeiramente, deve-se anunciar “cinco mortosem acidente”, ousga, 0
gue aconteceu. Ja o porqué talvez sgja o carro que se desgovernou, ou
0 motorista que estava bébado, ou ainda as duas coisas. Usam como
segundo exemplo uma noticia de um aluno: Casas foram arrastadas e
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seismortos. Como?— perguntam. Vento de mais de 600 km hr* —respon-
dem. Onde? Na Fldrida. Quando? E por que, é o furacéo. Explicam que,
se 0 aluno tivesse colocado o furacdo para responder a pergunta o qué?
deixaria de anunciar a noticia maisimportante. Complementam que, na
noticia, normalmente o que esta expresso namanchete é a conseqiiéncia
do que aconteceu. Uma das educadoras pergunta se alguém sabe expli-
car o que é a manchete. Um aluno responde ser 0 que vem escrito em
letramaior. Ela questiona se os discentes sabem por qué. Alguém com-
pletaque é parachamar aatencéo do leitor. A professoranda observaque
amanchete deve contemplar as principais informagdes da noticia. Res-
sdta ainda que os aprendizes devem se conscientizar de que ler O as
manchetes trazidas nos jornais ndo é suficiente para a compreensio de
um fato, uma vez que sfo feitas exatamente para chamar a atencéo do
leitor e, se 0 jorna ndo for bom, pode transmitir umaidéaerrada do que
est4 escrito no corpo danoticia. As vezes, pode ter amanchete e ndo ter
anoticia. Comenta que a Folha de L ondrina trouxe umamanchete sobre
0 processo de Belinatti (ex-prefeito de Londrina), porém, no jornal, ndo
haviaanoticia. 1sso ocorre parachamar aatencéo do leitor. Explica-lhes
gue existem vériostipos de jornais e diferentes modos de escrevé-los. A
Folhade S. Paulo e 0 Estado de S. Paulo percorrem todo o pais e sdo
jornaismaiselitizados. Também haosjornais populares quetratam anoti-
ciadeformamais escraxada. Em S&o Paulo, por exemplo, existeojorna
Noticias Populares que sb apresenta noticias de mortes, assassinatos.
Depoisdisso, elaperguntaaos alunos quaisjornais existem no Estado do
Parana. Os educandos respondem Folha do Parana, Hoje, O Diario.
Pede que citem outro jornal que traz naoticias e reportagens que dizem
respeito atodo pais, entretanto, ndo obtém resposta e acrescenta que
€0 Jornal Nacional, transmitido natelevisdo. Perguntaainda sobre um
jornal local, transmitido também pelatel evisdo. Elesrespondem Parana
TV. Depois disso, aestagidriainformaque, na proximaaula, que sera
antes do interval o, escreverdo uma noticia

Quando retornaram a aula, explicaram que, ao escreverem a
noticia, deveriam fazé-la em corpo de texto, conforme viram em sala.
“Aoabrirmosojornal elermosumancoticia, nelando esta escrito o qué,
como, quando, onde e por que. N6s as descobrimaos ao ler o texto”.
Ressaltaram ainda para escreverem anoticiatoda e ndo s a manchete.
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Depois perguntaram aos alunos qual era o objetivo dessa atividade e
para quem iam escrevé-la e responderam que as dez melhores notici-
as seriam colocadas num mural em sala de aula. Ao final da aula, os
alunos entregaram ostextos feitos as estagiarias, que, no diaseguinte,
apbs comentarem alguns problemas de ordem formal, solicitaram a
reescrita.

Analise

O relato das aulas evidencia um momento de interface entre as
concepcdes de ensino tradicional einteracionistavivido peladuplall.
A primeira aula traz um misto de caracteristicas dessas abordagens
de ensino. O encaminhamento da atividade de produc&o de um texto,
a partir do nada, sem atividade prévia, como a leitura de jornais e
destaque de noticias, por exemplo, sem nenhumaligagdo com o contelido
trabal hado naaulaseguinte, e aaparentefinalidade deavaliar osalunos
tendo em vistaum “interlocutor” preocupado com o produto final do
educando sd0 marcas da concepcdo de ensino tradicional, em que a
escritaé concebida como dom e conseqiiéncia. Entretanto, o exercicio
de escritafoi solicitado com o objetivo de também estabelecer uma
interacdo com a turma, 0 que aconteceu de fato em aula, conforme
relata um membro dadupla:

Tendo em mente que o relacionamento humano é tao impor-
tante quanto aerudi¢do no processo de aprendizagem (Weber,
1986), buscamos estabel ecer um primeiro contato com atur-
ma e ao mesmo tempo uma oportunidade de observa-los em
relacéo as habilidades oral (num primeiro momento) e escrita.
Pedimos que cada um se apresentasse e dissesse-nos qual
eraasuaatividade favorita[...] Apds ouvi-los, pedimos que
cadaum escrevesse as mesmas informagdes que haviadado
oralmente e a elas acrescentasse a razéo da preferéncia por
tal atividade (Di&rio Reflexivo?, s/p, 2005).

A propostade estudo daestruturadanoticia, apartir dasegunda
aula, parece enfatizar aquilo que constitui umadas partes que compde
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0 género noticia: asuaestruturacomposiciona. Assim, aduplall enfatiza
nas aul as 0 aspecto descritivo do que sgjaumanoticia. E por essarazéo,
centra-se mais na reflexéo metalinglistica— estrutura do texto —, com
maior énfase na quartaaulaquando explicaarespeito da organizacéo
e apresentacdo das informagdes no texto, por meio das perguntas o
gue, como, quando, onde e por gue.

Aorealizar os estudosfilosdficos dalinguagem, Bakhtin (2003,
p. 283) observaque“[...] aprender afalar significaaprender aconstruir
enunciados porque falamos por enunciados e ndo por oragdesisoladas,
e evidentemente, ndo por palavras isoladas’, nem por exercicios
aplicados apenas divorciadamente das préticas de usos efetivos da
linguagem, sem gue exista um objetivo claro e definido que possa
justifica-los. Diferentemente disso, a dupla Il parte do uso para a
reflexdo linglistica, uma vez que inicia o estudo do contelido com a
leitura de noticias, textos de circulagdo social. Logo, favorece que o
aprendiz desenvolva o conhecimento metalinglistico em situactes
concretas de uso. Nesse sentido, € possivel que tenha realizado a
explicacéo dos aspectos estruturai s e daorganizac&o do texto, tomando
como ponto de partida a definic&o, fato ocorrido em todas as aulas.

Além disso, as professorandas manifestam, ainda que implicita-
mente, uma preocupacdo com o | eitor/interlocutor, quando pediram aos
alunos, naquartaaula, 0 modo de organizarem e apresentarem asinfor-
magOes para gque estas ficassem claras no texto, postura que se repete
no momento em que fazem observactes sobre a necessidade de se
contemplar namanchete as principais informagdes da noticia.

Apesar de existirem caracteristicas do interacionismo em boa
parte das aulas, arevisdo dos textos escritas, feita pelas estagiarias,
ocorre de maneira tradicionalista, uma vez que estas se prenderam
apenas ao aspecto estrutural do texto. Assim, um membro da dupla
relata: “ Devolvemos aos alunos 0s seus textos, pedimos que cada um
verificasse seus erros e que observando a correcdo refizessem-no”
(Di&rio Reflexivo, g/p, 2005). I1sso € um indicio de como a producéo
escritafoi realizadaeinternalizada nos anos escol ares que antecederam
agraduacdo dadupla. Difere, portanto, da? primeira duplaque conduziu
arevisdo das produgdes por mei o de comentariosinterativos dos col e-
gas e das professorandas.
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O modo de conceberem alguns exercicios evidencianas aulas
uma mescla de caracteristicas das abordagens de ensino tradicional
einteracionista. Dessaforma, aduplall parece estar num momento
de interface entre uma e outra concepcao, o que pode ser reflexo do
percurso de internalizagdo da concepcéo de ensino de lingua portu-
guesa no qual elaseinsere —ade que ensinar lingua é ensinar gra-
maética. Concepgao cristalizada pela tradicéo e revelada pela socie-
dade e por grande parte dos professores atuantes nos ensinos fun-
damental e médio.

A natureza descritivadas disciplinas de morfologia e de sintaxe
reforcaessavisdo. Além disso, no curso de L etras’UEM, asdisciplinas
s80 vistas geralmente de maneira estanque. Conseguientemente, nessa
fase de ensino, o professorando internaliza o conhecimento, também,
dessa maneirafragmentada e, ao chegar a prética de ensino, repete o
que apreendeu. N&o é possivel ser um mediador de conhecimentos, se
nessa perspectiva o aprendizado n&o ocorreu. E a partir do modo de
interac@o professor-aluno-conteudo, transformado e organizado
individualmente durante os anos de formagdo escolar — ensino
fundamental, médio e também em algumas disciplinas do curso de
Letras —, que os conteldos apreendidos foram posteriormente
exteriorizados pelas professorandas, sobretudo, porgue “todas as
funcBes superiores originam-se das relacfes reais entre individuos
humanos’. (VY GOTSKY, 1988, p. 64). Além do mais, os professores,
ndo apenas o0s do curso de Letras, sd0 vistos como o0 instrumento
externo e, portanto, exercem o papel do instrumento ressaltado por
Vygotsky, namediacdo darealizacdo de uma operagéo. “A funcdo do
instrumento é servir como um condutor dainfluénciahumana sobre o
objeto da atividade; ele é orientado externamente [...] constitui um
meio pelo qual a atividade humana externa é dirigida para o controle
da natureza’ ( p. 62).

Sintese das caracteristicas observadas nas aulas da dupla ll:

- Usaalinguagem numa concepcéo de interface entre o ensino
tradicional e o ensino interacionista;

- Propicia o estudo de um género textual;

- Estimulaareflexdo linglisticae metalingistica;
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- Considerao interlocutor nas atividades;

- Orienta e incentiva a etapa da reescrita de modo tradicional;

- Estabelece a interface entre as concepcdes de escrita como
consequiéncia e como trabal ho.

O género noticia

Como destaca Barbosa (2001), anoticia consiste em apresentar
um fato ou acontecimento. O préprio termo, em inglés news e em
francés nouvell, significa também novas, novidades, informagéo, o
gueindicaumacaracteristicadanoticia: apresentar algo que sgjanovo.
Em Barbosa (2000), temos anaticiacomo matéria-primado jornal, em
gue se salientaque, por mais que osjornaistenham diversificado suas
se¢Bes e tenham incorporado e desenvolvido diferentes géneros, boa
parte dos consumidores de jornais compram esse periodico em funcéo
das noticias.

Barbosa (2001) assinala que, nabusca pelo novo, as novidades
escol hidas sdo aguelas que tém boas chances de chamar a atengéo de
um grande numero de leitores, como as que estédo calcadas em
tragédias: mortes, desastres, guerras, acidentes, brigas, escandalos e
acontecimentos sensoriais. Além desses, também sdo noticiados fatos
politicos, econémicos, esportivos, culturais. O critério de escolha do
fato a ser noticiado € justamente 0 que possa atingir e interessar 0
leitor e aprépria sociedade. Assim, osjornalistas procuram chamar a
atencdo do leitor ao provocar-lhe sensacfes e despertar-lhe a sua
curiosidade.

A luz da autora, sdo estratégias para se capturar o leitor a
manchete e o titulo danoticia. Esses normal mente manifestam-se com
0 tempo no presente, 0 que causa um efeito de aproximagéo entre
leitor efato. Melo (1985) explicitaque ostitulos e manchetes ocorrem
de duasformas: 0s que emitem claramente um ponto de vista e os que
dissimulam o contetido ideol 6gico. Comenta, ainda, que o exame das
manchetes de primeira paginapermitediscernir apersonalidade politica
dosjornais.
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Nesse sentido, Barbosa (2000) explica que a escolha lexical
esta relacionada ndo s6 ao género, mas também a questdes ideol 4gi-
caseao veiculo em que o texto serdimpresso, o tipo dejornal. Mostra
gue ha uma sinonimia entre os termos corpo, defunto, presunto e ca-
daver e usar um ou outro tem implicacOes ideol 0gicas. Desse modo,
em um jornal do tipo A dificilmente encontra-se 0 termo presunto,
enquanto que em um jornal tipo C, o termo pode ser usado. Nessa
instancia também se procura conciliar a linguagem de uso coloquial
com ade uso formal.

Além disso, ha a existéncia de enunciados mais referenciais e
inexisténciade enunciados opinativos. A presencado modo indicativo;
uso da terceira pessoa e marcas de impessoalidade, por meio do
pronome obliquo se. E comum utilizar as passivas sintéticae analitica.
Comointuito defornecer dadosparaqueoleitor fagcaasuaavaliacéo,
evitam-se assim adjetivos testemunhais e subjetivos como alto,
chocante, bela, prospero. Quase sempre o verbo principal do lead
aparece nos tempos perfectivos — perfeito, quando a noticia é de fato
acontecido, ou futuro do presente, se a noticia anunciafato previsto.
Isso oferece maior especificidade ao fato, que é apresentado como
concluido ou provavel de acontecer.

Conforme Dolz e Schneuwly (2004), esse género discursivo
pertence aordem do relatar. Explicitam Barbosa (2000) e Lage (2002)
gqueanoticiainicia-se por um Lead, presentejano primeiro paragrafo,
e este deve informar quem, o que, a quem, quando, onde, como,
por que e para qué, de modo a mastigar para o leitor as informacfes
e assim tornar a noticia mais compreensivel e rapida de ser lida e, é
claro, capturar o leitor. Paratanto, ndo basta que essa sejaverdadeira,
antes é preciso que ela pareca verdadeira. As informagfes sdo
ordenadas ndo por sua segiiéncia temporal, mas pelo interesse ou
importanciadecrescente na perspectivade quem contae principa mente
na perspectiva de quem ouve.

Levando em consideracdo essas questfes aqui delineadas e os
estudosde Dolz e Schneuwly (2004), Perfeito (2005) e Barbosa (2000,
2001), apresentamos uma sugestdo para o trabalho com a noticiaem
salade aula que va além de sua estrutura composicional, jaque estaé
uma das partes que compde tal género.
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A noticia na sala de aula: apresentacdo de uma proposta

Ancorados no esguema da seqliéncia didatica proposto por
Dolz et al. (2004), sugerimos que o trabalho seinicie pelaapresenta-
¢ao da situacdo nagqual se exponha aos alunos um projeto de comu-
nicacdo a ser desenvolvido, em que fique claro a eles o género que
sera trabalhado, noticia, e a sua finalidade que pode ser a publica-
¢do, viasorteio em sala, de duas noticias no jornal do colégio e/ou da
cidade, e as demais serem publicadas no mural do colégio. Defini-
mos também que a forma da produc&o sera impressa e delineamos,
inclusive, os trés tipos de interlocutor apresentados por Bakhtin/
Volochinov (1992): o real, que sera o professor, o virtual, alunos do
col égio, e o destinatério superior ou ideologia dominante no estabe-
lecimento de ensino e/ou do jornal.

Nessa fase, como mostram os autores, € necessario também
apresentar o contelido tematico, no caso, acidentes aéreos e a sua
importancia. Motivar os alunos ao estudo desse tema € uma tarefa
gue pode ser feitamediante a exibic¢do de fotos eimagens de acidentes
aéreos para provocar polémica e um debate em sala.

Feito isso, dando seqliéncia a atividade, sugerimos, como
primeira produc&o e primeiro contato com o género a escrita de um
texto que noticie um acidente qualquer e de escolha do aluno. Nessa
atividade, os aprendizes terdo como interlocutores a prépria turma.
Afirmam os autores que, neste momento, o exercicio proposto tem um
papel central regularizador da seqtiénciadidética, tanto paraosalunos
como para o professor. Para os alunos, concretiza os elementos
explicitados naapresentacdo dasituagéo etraz esclarecimentos acerca
do género aser estudado, além de lhes permitir adescobertado queja
sabem fazer e conscientizar-se do que ndo sabem. Assim, propomos
que, feitaa producgdo, cada aluno exponhaa suanoticiaem sala, para
gue na interacdo professor/aluno sejam observadas as capacidades e
os problemas que precisam ser sanados. E 0 momento de o professor
conhecer a turma em relagcdo aos saberes que 0 género proposto
mobiliza e verificar que capacidades necessitam ser desenvolvidas. E
agui a sequiéncia didética tem seu inicio, pensada e organizada num
contexto de ensino-aprendizagem especifico.
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Considerando-se tais aspectos, observamos as atividades reali-
zadas peladuplall como desconexas de um processo continuo de ensi-
no e um tanto maisartificiais, por terem enfatizado somente a estrutura
danoticia. A esse respeito, resgatamos Barbosa (2000, p. 160):

Ora, como saber qual o aspecto mais relevante a ser
destacado, sem levar em conta elementos das condi¢oes de
producdo, tais como: em que jornal a noticia estd ou sera
publicada; qual o tipo de leitor suposto; qual o objetivo
maior desse jornal; qual posicionamento ideoldgico mais
geral dessejornal; € possivel relatar fatos deformatotal mente
neutra; quais fatos viram noticias e por qué; por que o lead
adquiriu essa forma padronizada, etc.

Assim, para gue 0 aluno se aproprie dos instrumentos de
linguagem préprios aos géneros, € preci so organizar 0 Seu ensino numa
perspectiva que abarque o género em quatro dimensdes. Nessa
perspectiva, Perfeito (2005, p. 61) apresentaumapropostaaser utilizada
na andlise de textos de variados géneros no espaco escolar:

Contexto de producéo e relacdo autor/leitor/texto —
observacéo de aspectos relativos ao/a: autor/enunciador,
destinatério, provével objetivo, local, época de publicacéo e
de circulagdo; exploracdo das inferéncias, das criticas, das
emoc0Oes suscitadas; criagdo de situacBes-problema e de
transformagdes, veiculadas a efeitos de sentido do texto etc.

Contelido temético — temas que séo tratados em textos
pertencentes ao género em questéo.

Organizacdo geral (construcdo composicional) —
estrutura, o arranjo textual.

Marcas linguisticas e enunciativas — caracteristicas do
género (linglisticas) e do autor (enunciativas), o qual vei-
cula seu texto, fundamentalmente, um género (recursos
lingUisti co-expressivos mobilizados).

Observando-se esses aspectos nos problemas levantados a partir
da producéo da noticia, podemos pensar numa sequiéncia de atividades
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gue se organize em moédulos. Suponhamos que os alunos tenham tido
dificul dades para construirem amanchete ou quetenham deixado defazé-
laem seustextos. Nomédulo |, proporiamos asétimasérie, como primeiro
passo, 0 estudo das condigdes de producéo que envolvemn o construto de
uma noticia, para mostrar-lhes que uma manchete, assm como toda a
noticia, ndo é um enunciado aeatério. Usaremos paraisso umanoticiada
Folhade S. Paulo, de 05/08/07, cujamanchetetraz o seguinte enunciado:
Tragédia em Congonhas pode se repetir, dizem estudiosos. Assim,
propomos como atividades prévias antes |eiturada manchete:

- Vocé sabe o0 que é um jornal?

- Vocé ja leu algum jornal? Qual(s)?

- Seus pais léem jornal? Qual(s) Com que freqiiéncia?

- Para que serve o jornal?

- Vocé considera o jornal como um meio de comunicacdo
importante? Por qué?

- O que o jornal oferece as pessoas?

- Vocé gosta de ler jornal? O que o atrai para a leitura de
um jornal?

- Maringa possui um jornal local? Qual é o nome?

- Quais sdo os jornais mais conhecidos do estado do
Parana?

- Vocé conhece algum jornal que ndo seja do Parana? Qual ?

- Vocé sabe o valor de um jornal?

- Vocé sabe como o jornal organiza os diversos assuntos?

- O que o jornal apresenta na primeira pagina?

- Vocé sabe 0 que é uma noticia?

- Vocé sabe 0 que é uma manchete?

Redlizada a discusséo, passamos para a leitura da manchete e
discussdo com aturma arespeito do que elatraz como tépico. Depois
faremos o levantamento de hi péteses arespeito do que serdapresentado
no corpo do texto e acomparacdo dasinformagdes ali mostradas com o
gue diz a manchete. Feito isso, passamos para a terceira fase em que
serdo apontadas questOes referentes a relacdo autor/leitor/texto:
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- Onde foi publicada esta noticia?

- Quem |€ esse tipo de texto?

- Vocé ja leu alguma noticia publicada neste jornal ?

- Seus pais leem este jornal?

- Vocé conhece outras pessoas que leem este jornal? Quem?

- Esta mesma noticia pode ser encontrada em outro jornal?

- A manchete chama a atencdo do leitor?

- Quem escreveu esta noticia?

- Qual é o objetivo desta noticia?

- A noticia é interessante? Para quem?

- Quando foi publicada?

- Existe uma relacéo entre a situacéo vivida pelo pais e o
que traz a noticia?

- De que maneira e onde essa relacdo se manifesta nesta
noticia?Escreva em seu caderno.

Dando continuidade a atividade, no moédulo I, passamos ao
tratamento do tema:

- O texto fala sobre 0 acidente com o avido da Tam e sobre
a possibilidade de ocorrer outro acidente. O que vocé sabe a
respeito desse acidente?

- Vocé possui conhecimento a respeito de outros acidentes
aéreos?

- Quando e onde ocorreram?

- Quais meios vocé usou para acompanhar as informagdes
a respeito do acidente com o avido da Tam?

- Vocé acha o avido um meio de transporte importante? Por
qué?

- Quem é a Tam?

- Vocé ja foi a um aeroporto?

- Vocé sabe o0 que é trafego aéreo?

- Qual é otema da noticia apresentada na Folha de S. Paulo?

- Na sua opinido, o que aconteceu com o avido da Tam foi
um acidente? Por qué?

- Pesguise, em trés jornais distintos, noticias a respeito do
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acidente da Tam para apresentacéo e discussdo em sala. Em que
aspectos elas se diferenciam?

- Observe a construgdo da manchete nos trés jornais. Em
gue aspectos elas se diferenciam?

Dando seqiiéncia a atividade, no médulo |11, enfocamos, nessa
etapa, a estrutura composicional do género noticia.

- A noticia Tragédia em Congonhas pode se repetir, dizem
estudiosos traz informagdes sobre um acontecimento? Qual?

- Este acontecimento ocorreu num cendario e envolveu
pessoas? Em que cenario e quais eram as pessoas?

- Como as informacgdes sdo apresentadas? Existe uma ordem
na exposicao dos fatos? O que € mostrado primeiro?Por qué?

- E possivel reconhecer no texto em que época esse fato
aconteceu e de que maneira? O que provocou 0 acontecimento?

- As informacfes estdo organizadas em quantos paragrafos?

- A manchete informa com antecedéncia o assunto?

Para atingir a andlise linguistica, sugerimos, no médulo 1V, os
seguintes procedimentos:

- H& marcas de temporalidade na manchete? Como se
manifesta(m)? Causa(m) algum efeito?

- Ha marcas de temporalidade na noticia? Qual é o tempo
revelado aqui? Ha mais de um tempo? Por qué?

- Ha marcas de subjetividade? Objetividade? Quais? Isso
acarreta algum sentido para a noticia? Qual?

- O termo tragédia confere algum sentido ao texto?

- No lugar da palavra tragédia, o jornal poderia ter usado
outra sindnima? Qual?

- Como o discurso é manifestado? Em primeira ou terceira
pessoa?

- O gue revelam os usos do termo segundo em “ segundo
dois dos mais conhecidos...” e " segundo a reportagem...?” .

- Por que o uso dos verbos no modo indicativo? O que este
modo significa?
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- A linguagem usada é adequada ao tipo de leitor a que
destina a noticia?

Feito esse percurso, propomos como atividade que mobilize as
capacidades desenvolvidas neste caminho, a producéo escrita.

- A producdo serd feita individualmente.

- Pondo em prética os contelidos estudados, “Imagine que as
investigacBes do acidente que envolveu o avido da Tam tenham terminado
eopiloto do avido tenhasidoindicado como o principal responsavel pela
causado acidente. A partir disso, crie umanoticiaem quevocé, redator da
Folha de S. Paulo, anuncie esta informag&o.” Pense no leitor que vocé
quer atingir e selecione os recursos linguisticos adequados a situacéo
comunicativa e ao género noticia. As duas noticias que se destacarem
serdo publicadas no jornal da escola e no jornal da cidade. As demais
serdo expostas no mural Acontecimentos do nosso colégio. Para tanto:

- Plangje aescritade seu texto. Nessaetapa, considereafinalidade
do texto, informar e o leitor que quer atingir, os colegas do colégio,
professores, funcionarios e a comunidade maringaense, em geral.

- Escrita: mobilize os conhecimentos que vocé adquiriu em sala
no que tange o tema, a noticia, o tipo de linguagem e 0s recursos
necessarios para alcancar a sua finalidade de escrita.

- Revisdo do texto e entrega.

- Exposicdo oral das noticias em sala para os colegas.

- Troca de textos com os colegas.

- Revisdo feita pelo professor.

- Revisdo feita pelos colegas.

- Reescrita.

- Publicacéo.

Concluséo
A partir da pesquisa 0 ensino de gramética no curso de Letras/

UEM e seus reflexos na prética pedagdgica dos formandos, que teve os
objetivosdeaveriguar as concepgdesde ensino delingua, linguagem ede
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graméticaque dao suporte as aul as ministradas pel os futuros professores,
verificou-se que essa dupla de professorandas apresenta uma interface
entre as concepcdes de linguagem tradicional (estruturalista) e
interacionista. Asatividades solicitadas revelam uma preocupagdo com a
transmissdo do contelido com énfase naestruturado género noticia Assim,
mostram uma concepcdo de ensino subjacente as concepcdes que |he
sfo anteriores. Sealinguaéestética, alinguagem éummeio de estabel ecer
acomunicagdo eagraméticaéumaestruturapronta, o papel do professor,
enessapesquisa, do professorando, étransmitir informagdeseo do auno
recebé-las. Analisou-se que isso é reflexo do percurso de internalizagéo
ocorrido durante os anos de formagdo no curso de Letras. Apesar de
agunsprofessores desenvol verem suas aulas naperspectivainteracionista,
as disciplinas s8o vistas de maneira estanque, e o professorando
conseguentemente ndo consegue fazer a ponte entre elas, e assm e
reflete na sua pratica o conhecimento fragmentado, da maneiracomo o
internalizou. Asdisciplinas que envolvem o ensino de graméticano curso
também possibilitam essaresposta, pois, em algumas, constroi-seanogéo
de que ensinar lingua é ensinar agramatica normativa. O professorando,
por suavez, tentaassumir uma posturainteracionistaem sala e trabalhar
o0s conteidos de modo construtivo com seus alunos, porém, como essa
néo éacaracteristicaque predominaem suaformacao, e ereproduz aquela
gue esta enraizada.

Se por um lado vemos uma concepcdo de linguagem ainda
operante aos moldes tradicionais, por outro, vemos também uma
concepcao delinguagem vivareveladanapropriainterface. Isso significa
gue, a partir da nogéo de internalizacdo, a reconstrucéo da visio de
gramética efetivada no curso de Letras tem alterado a gramética do
sujeito-aluno, No seu uso e nas suas concepcdes. Além disso, evidencia
que o fato de ndo saber fazer transposicéo da teoria para a prética é
umaquestéo queimpede o professorando derealizar em salaatividades
gue evidenciem alinguagem no seu uso e funcionamento.

Considerando esses aspectos, tivemos como objetivo apresentar
uma sugestdo para o tratamento do género noticia em sala de aula
numa seqiiénciadidética.
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Notas

1Emi|iano, S. R. Dissertacdo de mestrado “O Ensino de Gramética no curso de Letras:
Diagnéstico de uma Realidade.” Universidade Estadual de Maringd. Maringd, margo/2006.
Pesquisa vinculada ao grupo de Pesquisa “Interagéo e escrita no ensino e aprendizagem”
gUEM/CNPq).
Mestre em Letras pela Universidade Estadual de Maringa — Maringéd/PR e professora lotada
no Departamento de Letras desta instituicio. Area de atuagdio: Estudos Lingiisticos.
Departamento de Letras, Universidade Estadual de Maring4, Av. Colombo, 57020-900,
I3\/Iaringé, Parana, Brasil. E-mail: silviareginaemiliano@yahoo.com.br.
Trata-se do dossié que os professorandos devem entregar no fina do ano letivo ao professor
de Prética de Ensino, com os relatérios de todas as atividades préticas desenvolvidas em
estégio de observagdo, participagdo e a regéncia. Além de descrever as situagdes vividas,
precisam informar, confrontar e reconstruir, sugerir outros encaminhamentos as atividades.
E um requisito para a aprovagdo na disciplina. Os dossiés foram concedidos a mim pelo
rofessor de Prética de Ensino de Lingua Portuguesa em outubro de 2005.
Ver Emiliano, S. R. Dissertacdo de mestrado “O Ensino de Gramética no curso de Letras:
Diagndstico de uma Realidade.” Universidade Estadual de Maringd. Maringd, margo/2006.
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Anexo

Cotidiano
05/08/2007 - 09nh57

Tragédiaem Congonhas pode se repetir, dizem estudiosos
daFolhaOnline

Segundo doisdos mais conhecidosinvestigadoresinternacionais
de causas de desastres aéreos, o acidente com o Airbus da TAM, em
Congonhas (zona sul de Séo Paulo), pode se repetir se 0 aeroporto
ndo sofrer mudancgas, informa neste domingo reportagem da Folha
(integra disponivel sb para assinantes do jornal ou do UOL).

Para os pesquisadores —o inglés Peter Ladkin, professor de
computacdo na Universidade de Bielefeld, na Alemanha, e o norte-
americano Kenneth Funk 29, professor de engenhariadaUniversidade
Estadual do Oregon, nos EUA—, segundo a reportagem, o problema
de Congonhas ¢é a falta de érea de escape.

Noultimodial7, oAirbus-A320daTAM, quetinha 187 pessoas
a bordo, perdeu o controle ao tentar pousar na pista principal de
Congonhas, atravessou a avenida Washington Luis e bateu em um
gapéo daTAM Express.
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O choque provocou um incéndio de grandes proporcoes.

De acordo com o Corpo de Bombeiros, 220 sacolas com restos
mortais de vitimas foram recolhidas no local do acidente. Cerca de
200 pessoas morreram.

Disponivel em http://www1.folha.uol.com.br/folha/brasil/
ult96u317886.shtml, acesso em 05/08/2007.

Newsgenres: diagnosisand intervention

Abstract: A diagnosis research has been undertaken at the Universidade
Estadual de Maringé between 2004 and 2006, dealing with the teaching of
grammar in the Language Undergraduate Course at the same university and
its repercussions in the pedagogical practices of future teachers. The
Language Undergraduate Courseisthus under focus and current qualitative,
interpretative, ethnographical and applied research is based on the social
and historical perspective of language. Diagnosis suggested an intervention
for teaching and learning of the news genre, within the classroom, by two
research subjects. Analysis consisted of the observations and reports of five
lessons by two future teachers, in their training period, in the seventh stage
of the primary school. Based on the Bakhtinian approach in discursive genres,
methods were indicated in the context of the news genre within a didactic
seguence.

K eywor ds: Language Undergraduate Course, diagnosis, intervention, news
genres.
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