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Situando a problematica em questio

Neste trabalho trazemos a discussdo parte do processo e al-
guns resultados de uma pesquisa a respeito da presenca e estratégias
de superacdo de obstdculos epistemoldgicos e pedagdgicos
(BACHELARD, 1977 e 1996) na produgio da linguagem escrita nos
cursos de graduagdo. Participaram da pesquisa 30 académicos do quinto
perfodo do curso de Letras-alemdo da UNOESC, atual UNOCHA-
PECO no ano de 1999. Esta investigagio faz parte de um projeto mais
amplo de investigagdo relacionada ao processo de produgio da lin-
guagem escrita por parte de alunos da graduacdo e pds-graduagio.

Para a efetivagio da pesquisa partimos de dois pressupostos e/
ou questionamentos que nos pareceram fundamentais:

1. O primeiro aproxima-se da preocupagio relacionada ao tem-
po de permanéncia do aluno na escola. Apés 11 anos de ensino/estudo
de Lingua Portuguesa, tendo passado pelo ensino fundamental € mé-
dio, ao chegar a universidade, este aluno deveria estar suficientemen-
te apto a se manifestar e sistematizar os préprios conhecimentos em
linguagem escrita. Constata-se, contudo, que na pratica, isso nio ocorre
de maneira suficiente cm termos de quantidade/qualidade de textos
escritos. Na nossa pesquisa percebemos que, na graduacio, eviden-
cia-se que o académico resiste sistematicamente em se manifestar
por escrito e, quando o {az, isto ndlo se constitui em um processo que o
desafia e satisfaz, uma vez que os textos solicitados pelos professores
acabam se transformando apenas ¢ unicamente em meios de avalia-
¢do. Dessa maneira, a escrita ndio tem vinculos com a vida, com o dia-
a-dia do acad€mico e passa a scr visualizada como mais uma das
formas de cumprir um compromisso. Este € um dos aspectos aponta-
dos para explicar e justificar a aversio ao escrever, evidenciada pelos
participantes da pesquisa. E isto prejudica tanto a formagio de pre-
sentes e futuros escritores, quanto perde-se um dos meios de constru-
¢do da cidadania, uma vez que o escrever pode se transformar numa
arma, numa estratégia de intervencdo e participagio social. Ao pre-
dominar o aspecto mecénico da escrita na produgéo dos alunos impe-
de-se a possibilidade de criagﬁo.
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Além da criatividade, hd implica¢des no quesito cidadania, par-
ticipagdo. Isto se evidencia nas palavras de Gnerre (1998) ao afirmar
que “a comegar do nivel mais elementar de rela¢des com o poder, a
linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear o
acesso ao poder” (p.22). Este mesmo autor justifica sua constatagiio
relatando que para o individuo redigir algum documento que possa ter
implicacdes juridicas precisa conhecer e dominar, através da escrita,
toda a complexidade e possibilidades da sintaxe da lingua portuguesa.
Assim, especialmente o dominio ou néo da linguagem escrita, amplia,
reduz ou impede o acesso de tantas pessoas aos grupos sociais que
dominam linguagens especiais. Nesse sentido, ainda, para este mes-
mo autor, “[...] os cidaddos, apesar de declarados iguais perante a lei,
sd0, narealidade, discriminados ja na base do mesmo cédigo em que a
lei € redigida” (GNERRE, 1998, p. 10).

Resumidamente, afirmamos que o tempo de permanéncia na
escola nio tem se traduzido em dominio das estratégias de producio e
manifestagdo em linguagem escrita e isto traz prejuizos tanto na pers-
pectiva individual, quanto da insergao social dos individuos. E o que é
mais grave: a maneira como se ensina acaba propiciando a constru-
¢do de estratégias de fuga, de aversio, de ndo-enfrentamento ao es-
crever, caracterizando aquilo que poderiamos chamar de uma sindrome
da folha/tela em branco.

2. No segundo pressuposto, partimos do principio que a resis-
téncia sistemdtica dos alunos em redigir textos, ¢ motivada por obsti-
culos que sio internalizados durante o processo de escolarizagio e
que acabam se constituindo em verdadeiros inibidores do processo da
escrita.

Este segundo ponto de partida desafiou-nos a investigar a cons-
tituigdo e o proprio significado desses obstdculos. O que sdo obsticu-
los? Quais sdo estes obstdculos e como se manifestam e interferem
na producio textual dos alunos? Em que momento da vida escolar
dos alunos esses obsticulos se constituiram? Que estratégias devem
ser criadas e implementadas em sala de aula visando superar esses
obstdculos? Também investigamos se, em virtude desses obstdculos,
o interesse e a quantidade de manifesta¢des em linguagem escrita da
parte dos académicos da turma pesquisada, guarda uma rela¢io in-
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versamente proporcional ao tempo de permanéncia na escola. Isto €,
investigamos se, particularmente com os alunos que participaram da
pesquisa, se confirma a previsdo de que & medida que avangcam no
processo de escolarizacdo formal vio, gradativamente, perdendo o
interesse pela escrita. Até o momento, os dados da pesquisa tém, infe-
lizmente, relpaldado esta hipotese.

Uma vez que a qualificagio dos académicos, no que se refere a
escrita, em termos de qualidade/quantidade esta relacionada ao exer-
cicio constante e progressivo, a inversiio apontada acima é um fato
que conspira contra a construgdo de um aluno-professor que escreve,
tem interesse e desenvolve estratégias para desafiar seus alunos a
construirem sua qualificagc@o para se manifestarem em linguagem es-
crita.

Estivemos atentos também nesta pesquisa, se 0s obsticulos ao
escrever, tenham os alunos consciéncia disso ou nio, estiao diretamente
relacionados ao tipo de experiéncia e/ou (falta de) desafios que evi-
denciaram no seu processo de escolarizacdo formal, especialmente
no ensino fundamental e médio.

Assim, para esses e outros questionamentos buscamos, funda-
mentalmente, aporte na epistemologia do filésofo e professor de cién-
cias Gaston Bachelard (1884-1962) e, também, de escritores e pensa-
dores preocupados com a linguagem escrita na escola, a exemplo de
Bianchetti (1996 e 1997), Evangelista (1996), Gnerre (1998), Jantsch
(19906), Jiménez (1996), Kramer (1993), Luft (1985), Machado (1998
e 1999), Marques (1997), Possenti (1998), Ristoff (1997), Schaefer
(1996), Vygotsky (1996) entre outros.

O processo da pesquisa

Para responder aos questionamentos acima explicitados, o tra-
batho de pesquisa foi desenvolvido em trés etapas distintas. No pri-
meiro momento os académicos escreveram, individualmente, na sala
de aula e, em tempo sem rigidas delimitagdes, um texto relatando como
havia sido a relagdo desses alunos com a escrita durante o processo
de escolarizagiio formal. No segundo momento da pesquisa, a fim de
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superar os limites da evidéncia dos problemas suscitados pelos acadé-
micos na primeira etapa do trabalho, realizamos com a mesma turma,
estudos e debates de textos atuais que trazem a discussdo a importin-
cia do dominio da linguagem escrita, tanto para alunos, quanto para os
professores na producio e registro de novos saberes. Nessa mesma
etapa da pesquisa, a partir de um texto de Mdrio Osério Marques
(1997), cujo titulo é A guestdo é comegar, os alunos manifestaram-se
novamente por escrito, individualmente, em sala de aula e com tempo
livre para escrever.

Na terceira e tltima etapa deste trabalho, 10 alunos, do mesmo
grupo, escreveram sobre a experiéncia da escrita nas suas histérias
de vida. Com esta atividade objetivamos apreender a génese dos
obstdculos a escrita, durante o processo de escolariza¢io formal. Além
deste trabalho, visando aprofundar aspectos que os depoimentos es-
critos nio tivessem suficientemente revelado, foram entrevistados 4
alunos, buscando apreender aspectos por eles considerados como
inibidores e causadores de aversio a manifestagdo em linguagem es-
crita.

Para dar conta dos trés momentos distintos do trabalho, estive-
mos atentos a algumas estratégias metodoldgicas que mais se aproxi-
massem da pesquisa-acdo. Esta metodologia de trabalho foi além da
descricdo e avaliagdo de dados, mas na busca e produgio de infor-
magoes e conhecimentos que pudessem ser usados efetivamentede
pelos professores, no cotidiano do trabalho pedagégico.

O desencadeamento destas trés etapas da pesquisa propiciou o
resgate de histérias de vida académica dos alunos, relacionadas ao
seu processo de escolarizagio formal que contribuem para compre-
ender o porqué das suas dificuldades de manifestagio em linguagem
escrita e principalmente a indicaciio da existéncia dos obstdculos
epistemoldgicos e pedagdgicos, sua génese, materializagio e seus da-
nosos resultados.

Obstaculos epistemolégicos e pedagogicos

A epistemologia bachelardiana apresenta-se como possibi-
litadora de indmeras reflexdes que contribuem para problematizar a
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concepgdo de conhecimento e de ciéncia no interior da escola. Sio
reflexdes que desafiam educandos e educadores a desenvolver o es-
pirito questionador e critico em relagdo ao processo de concepcio e
de construgdo do conhecimento. Nesse sentido, na trajetoria que per-
corremos nesta pesquisa, em que buscamos compreender o qué e
quais sdo os obsticulos que se interpdem na relagdo aluno/escrita,
encontramos nas teorizagOes de Bachelard excelentes respaldos para
compreender e superar as problemdticas referentes & producgio em
linguagem escrita.

A constatagdo das dificuldades de escrever e o encaminha-
mento de estratégias superadoras gerou perspectivas com sabor de
desafio que passou a interessar a20s alunos. Estes perceberam que os
conhecimentos e, particularmente nesta pesquisa, a produgio da lin-
guagem escrita do proprio académico, ndo sido dados, mas construidos
através de reflexdes criticas, de desafios, formulando hipéteses e rom-
pendo com certas concepgdes de saber automatizadas, dogmatizadas
e prontas. Os académicos conceberam, assim, a sala de aula ¢ a pré-
pria universidade como local propicio a descoberta, em que alunos e
professores vivenciam experiéncias produtivas e cada um constréi e
sistematiza com liberdade os seus conhecimentos.

Para Bachelard (1996, p. 21) “[...] anog¢io de obstdculo episte-
molégico pode ser estudada no desenvolvimento histérico do pensa-
mento cientifico e na pritica da educacio”. Na educacio, os “obsta-
culos epistemoldgicos” se manifestam como “obstdculos pedagdgi-
cos”, no¢do esta ndo suficientemente explorada na escola e que, para
este autor, ndo se constitui em estudo facil, pois séo retardos e confli-
tos que se materializam em barreiras & apropria¢do do conhecimento
cientifico, uma vez que obstruem a atividade racional dos individuos.

Em A formagdo do espirito cientifico, no que se refere a ne-
cessidade de romper com o saber de ontem, em especial aquelas con-
cepgoes de conhecimento que se apresentam faceis e coloridas, por-
tanto enganadoras, Bachelard (1996) alerta que os obstaculos ndo sdo
de origem externa ao ato de conhecer, mas que

[...] ¢ no Aamago do préprio ato de conhecer que aparecem,
por uma espécie de imperativo funcional, lentiddes e confli-
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tos. B af que mostraremos causas de estagnacio e até de
regressio, detectaremos causas de inércia as quais dare-
mos o nome de obstdculos epistemoldgicos BACHELARD,
1996, p.17).

Assim, para Bachelard, as impressdes primeiras, o converter o
imediatamente visto em certeza, sem ser questionado, e isso estd mui-
lo presente na cultura cientifica e na escola, constitui-se em obstdculo
¢, também, em perigo para a ciéncia. Para este autor, os obstdculos
pedagdgicos sdo, fundamentalmente, as lentiddes e os conflitos
afetivos que foram internalizados e que precisam de um longo proces-
so de psicandlise para serem exorcizados. Para a superacio desses
obstdculos Bachelard insiste na necessidade de ruptura entre o co-
nhecimento usual e o conhecimento cientifico. Esta passagem de um
conhecimento para o outro ndo ocorre por simples aperfeicoamentos
ou melhorias, mas através de uma verdadeira “conversio”.

Bachelard, na obra acima citada, bem como em A filosofia do
ndao (1978) e o Racionalismo aplicado (1977), adverte constante-
mente que para a ciéncia progredir hd necessidade de abandonar as
experi€ncias comuns, as opinides e as aparéncias, pois estas se apre-
sentam féceis, porém enganadoras. Para este autor, o obstaculo peda-
gogico faz parte de uma cultura docente que ndo percebe e/ou nio
aceita o fracasso da aprendizagem dos alunos associada & maneira
como o professor ensina e desafia seus alunos. Portanto, os conheci-
mentos que o aluno adquire/constréi sao fundamentados em copias de
saberes ja construidos que se repetem ano apds ano. Assim, compre-
ender a aprendizagem como sindnimo de reprodugio e repeticio seria
uma redugdo, pois o aluno nio se coloca na posigio de autor, perden-
do a prépria autonomia e, conseqiientemente, seria reduzido apenas a
mais um individuo na escola, espoliando o texto de sua funcio dialdgica.

Para este epistemélogo também, os obstéculos nunca sio evi-
dentes e ndo € possivel detectd-los e superd-los de uma vez para sem-
pre. Sobre estes, insiste, ¢ preciso manter constante vigilancia.
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As concepcoes de escrita

Nos textos produzidos pelos académicos, no primeiro momento
da pesquisa, quando os alunos foram indagados como haviam sido até
0 momento suas experiéncias com relacdo a escrita, entre animadora/
facil, decepcionante/dificil os mesmos ndo somente optaram pela se-
gunda alternativa, mas alguns afirmaram ter passado por situacdes
torturantes: “Escrever para mim sempre foi uma tortura’; “a redacio
no vestibular leva muitos académicos a loucura” ou, “ao concluir o
texto solicitado pela professora eu estava passando mal e pedi para
sair, porém néo contei a ninguém o porqué”. Sdo manifesta¢des como
estas que fazem lembrar a frase de Jiménez (1996, p. 7): “No se puede
esperar de quien ha aprendido la letra com sangre que disfrute com la
Celestina o el Quijote”.

O espectro do medo de escrever esteve presente nos 31 textos
produzidos pelos acadé€micos. A escrita ndo se constitui em processo
do dia-a-dia, mas esta vinculada a idéia de escola, isto €, escreve-se
na escola porque o professor exige que isso seja feito neste local e, via
de regra, em tempo limitado, conforme se pode detectar no depoimen-
to desta acad&mica: “A professora pediu-nos para descrever o que
uma paisagem pintada sobre uma tela nos transmitia. Passei a rascu-
nhar em um papel e, em determinado momento, ela avisou: daqui a
cinco minutos passarei para recolher”. Nos depoimentos dos acadé-
micos ficou evidente a obrigatoriedade e o utilitarismo dos textos pro-
duzidos, pouco espacgo restando para a dimensdo estética e para a
imaginacio do aluno.

Associado ao limite de tempo para escrever em sala de aula,
alguns acad€micos criticaram os “titulos’” impostos: “Jamais me es-
quecerel do maldito tema o lixo atémico”. Ou, ainda, “o professor
dava apenas o titulo”: “Quando fazia sol ele dava o titulo um dia
ensolarado; quando chovia o titulo era um dia chuvoso”. Nesse sen-
tido, a redagdo escolar € vista pelo aluno como uma atividade tapa-
buraco, pois este percebe que ela ocorre de forma improvisada e des-
tituida de objetivos claros.

Embora Marques (1997, p. 13) afirme que escrever € ““[...] ini-
ciar uma conversa com interlocutores invisiveis [e] termina-se sabe
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Deus onde”, constata-se que para alunos néo habituados a escrever
repularmente ou com certa freqiineia, hd verdadeiros bloqueios a
superar sempre que estes siao convidados/desafiados a escrever.

Para alguns académicos o escrever com prazer esteve situado
na familia, onde um membro desta pegava na mio do menino e as
letras “iam sendo desenhadas™. Outros lembram com alegria a ‘“pro-
fessora no primario” que incentivava a leitura e a escrita, lia histérias
¢ solicitava aos alunos que escrevessem suas histérias para serem
lidas em sala de aula. Para estes alunos, esta pratica prazerosa de
escrever suscitou sonhos de “um dia ser escritora famosa como Clarice
[ispector e Monteiro Lobato”. Porém, apds percorrido o trajeto da
escolarizagdo formal, as dentincias dos académicos apontam para o
desencantamento em escrever, ou seja, O escrever passou a Ser um
instrumento necessario a sobrevivéncia do aluno na escola, isto é, ser
Julgado apto e vencedor ou um reprovado e frustrado em seu grupo
social.

Na escola, a produgiio de linguagem escrita deveria constituir-
s¢ em motivo de prazer, de aluno vencedor e nisso vem a tona a for-
magdo do professor escritor e autor de seu trabalho pedagégico. Isto
¢, que o professor consiga estabelecer boas relagdes com a escrita e
que este possibilite transmitir e desenvolver nos seus alunos esta rela-
¢do. Pensamos, pois, num professor que seja guia e exemplo de escri-
ta para os seus alunos promovendo situa¢des em que os educandos
possam comentar e discutir textos e nesse sentido percebam que tam-
bém sdo capazes de escrever e que t€m no professor o primeiro
interlocutor, 0 amigo e incentivador.

Porém, para o desafio da escrita acontecer, talvez sejam insufi-
cientes as iniciativas individuais de professores comprometidos. A
escola precisa ter a suficiente compreenséo da importincia que o de-
senvolvimento da linguagem escrita representa para os alunos e estar
compromissada com as mudangas que se fazem necessarias, onde a
escrita seja vista como forma de libertacdo, de constru¢iio da cidada-
nia e ndo estar presa as algemas do medo, da nota e da classificagio
do aluno no final do ano letivo.
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Identificando obstiaculos pedagogicos

As manifestacdes dos académicos foram teoricamente unifor-
mes com relagio & presenca de obstaculos inibidores no processo da
escrita. Uma das evidéncias mais recorrentes € que a redacdo em
classe ou extraclasse marca presenga no processo de escolarizagdo
formal com finalidade predominante de avaliacdo. Nessa direcio, o
trabalho escolar de ensino de lingua portuguesa € predominantemente
direcionado no sentido de quantificar a acumulag@o de conhecimentos
lingiifsticos do aluno para serem posteriormente testados e avaliados.
A avaliagdo, nos depoimentos dos académicos da turma de Letras-
alemio da UNOESC, atual UNOCHAPECO, representada especial-
mente na redacio escolar, produzida com sabor de prova, inibe a criati-
vidade e produz barreiras ao processo da escrita que, no limite, se tra-
duz em aversiio e em resisténcias 4 producfio de linguagem escrita.
Isso estd explicito nos depoimentos de alguns desses alunos ao afir-
marem: “A professora de lingua portuguesa chegava na sala, propu-
nha um titulo para a redagdo que valia nota para o bimestre”; “as re-
dacGes nio deveriam ser solicitadas pelos professores para avaliar a
ortografia. As corre¢des, especialmente em vermelho, bloqueiam a li-
berdade do aluno escrever”; “fomos avaliados pela ortografia, erros
gramaticais e esquecidos na criatividade. Infelizmente isso ainda aconte-
ce nas escolas”.

As narra¢des desses académicos-professores, além de se consti-
tuirem em manifestactes de dentncia, evidenciam que a sublimagio
do texto escrito na avaliagdo chega até aos nossos dias com uma
grande carga de descrenca e o aluno sente-se desencorajado em escre-
ver. Assim, constatamos que a avaliagdo, em especial na maneira como
¢ materializada, mesmo havendo necessidade de aprofundamento de
estudos sobre esta problemdtica, constitui-se em inquietante e angustian-
te entrave ao processo da escrita. Na concepgdo bachelardiana, classi-
ficamos o escrever para ser avaliado e receber nota como um obstdcu-
lo pedagdgico construido e disseminado no interior da escola. Ele € de
dificil caracterizacdo, devido as diversas matizes e nuangas que o mes-
mo pode assumir no cotidiano escolar. A dificuldade de caracteriza-
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¢io da avaliagio acrescentamos, como ja apontado anteriormente que,
para Bachelard (1996), ndo basta identificar/pontuar os bloqueios ¢
barreiras e pretensamente, superd-los para sempre. O mais importan-
te ¢ sobre estes manter uma vigildncia permanente, pois eles represen-
tam uma ameaca espiritual constante devido ao poder de mutabilidade.
Acrescente-se ainda, como mais um agravante, que os atuais académi-
cos de Letras, bem como outros professores em formacdo, na sua
erande maioria, ingressam no exercicio do magistério e haverd grande
probabilidade de repetir a mesma pratica a qual foram submetidos na
academia.

A pratica pedagégica associada ao autoritarismo docente
sdo, também, situacdes denunciados pelos académicos: “No segundo
urau tinhamos um professor sargentdo que achava saber tudo. As
respostas tinham que ser as mesmas do livro. Foi entdo que me de-
cepcionei. No final do ano peguei exame em portugués e reprovei por
um décimo. Desanimada, ndo queria mais estudar”; “Uma {reira mui-
to nervosa pegava na oretha dos alunos que ndo sabiam ou que a
caligrafia ndo era boa. Amedrontava a todos”; “Fizemos uma redagiio
cm tempo determinado. A professora passou e recolheu meu manus-
crito e em seguida leu minha redagio em voz alta. Os alunos comega-
ram a rir e a debochar. A partir desse dia tenho me preocupado muito
com a redagiio. Ainda procuro uma solugio”. Esta forma de trabalho
com aescrita tem causado resisténcias, medo, bloqueios e, no limite,
acaba se constituindo em tortura. Jiménez (1996, p. 13) afirma que
“[...] quien aprendio las letras a cafiazo limpio huird de los libros como
si estuviessen encuadernados com la piel del diablo”.

Para Bachelard (1996) o obstdculo pedagdgico € parte integran-
te de certas concepgdes, ou mesmo de certa cultura docente que néo
aceita o fracasso dos alunos associado a pritica pedagdgica autorita-
ria na condu¢io do processo de aprendizagem. Nesse sentido, este
autor defende o ideal reformador. Reformar, para ele, ¢ colocar-se
contra tudo aquilo que na escola ¢ fator de estagnacio do saber, a
exemplo de programas, normas ¢ dogmatismos que tém a tendéncia
de manter o statu quo na escola e, em decorréncia, na sociedade. En-
[atiza este epistemdlogo que € preciso evitar o desgaste de certas ver-
dades que tém a tendéncia de transformar-se em hébitos intelectuais.
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Alerta ainda que “[...] para ensinar o aluno a inventar € bom mostrar-
lhe que ele pode descobrir” (BACHELARD, 1996, p.303).

Outros obsticulos, que também tém a génese no interior da
escola e que se transformam em entes inibidores da escrita, que deve-
riam ser aprofundados, sdo os temas desconhecidos, a ortografia, a
gramdtica, o interlocutor e, como jd apontado, o tempo limitado para
escrever.

As experiéncias com a escrita na infincia sdo genericamente
lembradas pelos alunos como momentos agraddveis e de alegria: “O
meu primeiro texto foi algo inesquecivel”; “gostava mesmo de ir a
escola aprender a ler e escrever histérias™; “na infincia muito anima-
da em escrever, com o passar do tempo, muitas decepcdes’; “gostei
de escrever no primdrio, hoje tenho receio de escrever”.

Constata-se, pois, que durante o processo de escolarizagio for-
mal houve a interposigio entre o aluno e o texto escrito de concep-
¢Oes negativas relacionadas ao processo da escrita que se constituem
em barreiras. Para Bachelard (1996) o desafio € buscar os meios
necessdrios e descobrir as estratégias que provoquem as rupturas.
Afirma ainda este autor que a origem dos entraves nfio € externa; estd
no proprio processo € se apresenta como conhecimento comum ou
formas falsas, que sdo as lentidGes e os conflitos nascidos e vivenciados
no interior da escola.

Resgatando o desafio e o prazer de escrever

O professor de ciéncias francés Georges Snyders, no livro Ale-
gria na escola (1988), propde, fundamentalmente, a renovacio da
escola “a partir de uma transformagio dos conteddos culturais” (p.11).
Para o autor, essa renovagdo dos conteldos deve causar entusiasmo,
satisfac@o e alegria nos alunos, isto €, a medida que o professor incenti-
va o aluno a escrever precisa perceber se esta atividade estd causan-
do prazer. Ele adverte quanto aos danos que certas praticas pedagdgi-
cas podem causar nos alunos as quais contribuem para formar indivi-
duos malsucedidos no mundo. Do seu ponto de vista o que é ainda
mais assustador € “[...] obrigar, condenar essas massas de jovens a
tdo longos anos de escola se ndo se pensa poder desta forma ajudd-los
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a progredirem direcdo a um “mais verdadeiro” (SNYDERS, 1988, p.
D8

Nesta pesquisa, apds evidenciados alguns obsticulos ao pro-
cesso da escrita dos alunos da graduacfo, os momentos de alegria
foram vivenciados quando os académicos foram desafiados a ler, es-
tudar ¢ debater alguns textos que refletem a escrita, entre os quais “A
escrita e a superagdo do senso comum’”, Schaefer (1996), “Por
que escrevo?”, de Frei Betto (1997), “O vestibulando e o processo
de escrever”, de Franco Janior et al (1997); “Memdria institucional,
memdéria de papel”, de Marques (1997); “Se ndo léem ou léem pou-
co, como esperar que escrevam?”, de Rosing (1997); “O combate
com o texto. Mas cuidado! Ele estd vivo!”, de Machado (1999); e
oulros textos da colecido Trama & Texto v. I ¢ Il, organizada por
Bianchetti (1996 e 1997) e de Escrever é preciso: o principio da pes-
(uisa, de autoria de Marques (1997).

Através destes textos os académicos perceberam ser possivel
A aquisicdo da linguagem escrita, que é mais complexa e abstrata,
através da mediagdo do professor, lendo e estudando textos que abor-
dam a importincia que a linguagem escrita representa na construgio
da propria identidade e da cidadania. Nesse sentido os alunos assim se
manifestaram: “O ato de escrever niio acontece de forma mecénica
como vinham nos ensinando. Escrever é outra forma de pensar’; “es-
crever sobre o escrever. Este tema me chamou atengio, pois sempre
se escreve, enchem-se cadernos desde que comecamos ir a escola.
Talvez muitas pdginas nunca mais serdo lidas por nés por se tornarem
sem importidncia no nosso dia-a-dia”; “a escrita é essencial para o
registro de nossa identidade”; “é obrigaciio do professor desafiar os
alunos a pensar sobre a importincia de escrever”; “os professores
deveriam oportunizar mais a escrita aos académicos. Gostei da inicia-
tiva do professor. Escrever € realmente uma arte”. Estes e outros
depoimentos evidenciam que os alunos, ao serem desafiados a escre-
ver, respondem positivamente e compreendem que se aprende a es-
crever no debrugar sobre producdes, no escrever ¢ reescrever.

O desenvolvimento da habilidade de produzir linguagem escrita
¢ um processo longo, que necessita da intermediagio de pessoas mais
experientes, capazes de fazer um trabalho pedagdgico com entusias-
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mo continuo e de qualidade. Vygotsky (1996) foi persistente quanto 2
necessidade de os professores perceberem que hd diferenca entre
ensinar a escrita e ensinar-desenvolver a atividade da escrita, sendo
aquele um processo notadamente mecénico que cria barreiras ao de-
senvolvimento das habilidades de produzir linguagem escrita. '

Assim, nesta pesquisa, muitas questdes preocupantes e
instigantes, relacionadas 4 producédo de linguagem escrita na escola.
foram explicitadas pelos académicos e isto deveria confrontar profes-
sores ¢ pessoas responsaveis pelo ensino na busca de alternativas
menos conflitantes para que o aluno escreva com mais alegria e auto-
nomia.

Esta pesquisa educacional confirmou aquilo que parece ser uma
relagdo indissoldvel, pois numa reagdo circular, a palavra escrever
equivale a: “decepcionante”, “dificil”, “tortura” e tantas outras. Es-
sas expressoes fazem parte de uma rede de bloqueios que se dissemi-
na entre os académicos quando solicitados a escrever. A escola ndo
tem conseguido romper esta rede na qual os alunos sentem-se imobi-
lizados porque professores e educadores, via de regra, niio percebem
que € neste espaco que o processo de escrita desafiadora e gratifican-
te ndo somente pode, mas deveria acontecer.
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Abstract: In this communication we approached aspects related to a research
developed Unochapecd close to, related to the manifestation difficulties in
language writing on be half of a group of academics of the course of letters.
Besides the empiric research, studies and reflections done by several authors
regarding this problematic one in the teachers’ formation are retaked. We
also objectified to contemplate on the importance of, in the graduation, the
academic to be sufficiently capable to show in language writing. Even so, we
verified in our rescarch, that the academic presents resistance whenever
requested to systematize its ideas through texts writings. That evidences the
existence of obstacles epistemoldgicos and pedagogic that, as teorizagio of
Gaston Bachelard, was internalizados during the process of formal
escolarizagdo which inhibit the process of the writing. Thus, it is noticed ihe
need of new reflections and strategies so that the academics write with more
autonomy, I challenge this that relapses, particularly, on the teachers that act
in the another teachers’ formation.

Key Words: Teacher’s formation, writing language, pedagogical obstacles.
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